RENATE SEEBAUER

DIE ,,EMS WIEN* —
EINE SCHULE
FUR DIE
KINDER EUROPAS

Emotionale Befindlichkeit und andere ausgewihlte Variable
vor dem Hintergrund von Aussagen zum LehrerInnenverhalten
und zu Aspekten des Schul- und Klassenklimas bei Kindern
im Wiener Schulversuch
wnEuropiische Mittelschule*



Besonderer Dank geht
an Frau Christine Schiller M.A., Direktorin der Europiischen Mittelschule Wien,
an Herrn Prof. Dr. Georg Turi¢, Abteilungsleiter fiir den Bereich
der Schulpraktischen Studien (Schulpraxiszentrum)
an der Pidagogischen Akademie des Bundes in Wien,
an die Lehrerinnen und Lehrer in den beiden Schulen, vor allem aber
an die Schulerinnen und Schiiler, die beteit waren,
durch ihre Kooperationsbereitschaft
diese Studie zu ermdglichen.



DIE ,,EMS WIEN* —
EINE SCHULE FUR DIE KINDER EUROPAS

Emotionale Befindlichkeit und andere ausgewihlte
Variable vor dem Hintergrund komparativer Aussagen
zum LehrerInnenverhalten und zu Aspekten

des Schul- und Klassenklimas bei Kindern
im Wiener Schulversuch ,,Europiische Mittelschule®

Verfasst von
Renate Seebauer



Forderung der projektbegleitenden Studie und Drucklegung durch

© Renate Seebauer

© Paido e edice pedagogické literatury, Brno 2004

181. Publikation im Paido-Verlag

ISBN 80-7315-072-7



INHALTSVERZEICHNIS

Vorwort des Leiters des CERNET-Zentrums, Wien .....ccccccevevveeveeenenens 9

Vorwort der Autorin det STUAIE ....ovevevereirvereieieeiciciieeie e 11
0 ENTWICKLUNG DER FRAGESTELLUNGEN VOR DEM

HINTERGRUND DES SCHULVERSUCHS

UND DEN GEGEBENHEITEN DER SCHULERINNENPOPULATION ... 13
0.1  Einleitung und Skizze der Vorerhebung ..., 13
0.2 Beschreibung des Schulversuchs ... 16
0.3  Kerndaten zur Projektschule (EMS) und zur Kontrollschule (SPZ) ... 21
0.4  Das schulische Umfeld der Kinder aus der Tschechischen Republik,

der Slowakischen Republik und aus Ungarn — Beschreibung

ausgewahlter Aspekte der Schulentwicklung ........ccvvevvciviciicniciiinnnnne, 24
0.5  Ableitung von Fragestellungen aus den besonderen Gegebenheiten

des Schulversuchs, der Schiilerpopulation und den besonderen

Vorerfahrungen der Kinder aus der Tschechischen Republik,

der Slowakischen Republik und aus Ungarn ..o 32
1 BEGRIFFSBESTIMMUNG UND THEORETISCHE ﬁBERLEGUNGEN

ZU AUSGEWAHLTEN VARIABLEN UND ZUM HINTERGRUND DES

UNTERSUCHUNGSINSTRUMENTARIUMS ....ccccertniereiniererenrenensereneneenenes 36
1.1 Erziehungs- und Unterrichtsstile, LehrerInnenverhalten ...................... 36
1.2 Schul- und Klassenklima ........cccceueeeriericinieriinieiieeeseeeeee e sseveesse e 37
1.3 SEIDStKONZEPLE ..ottt 39
1.4 Emotionale Befindlichkeit mit besonderer Berticksichtigung

von Ergebnissen der Migrations- und Pendlerforschung .......ccccceveeee. 40
2 BESCHREIBUNG DES UNTERSUCHUNGSINSTRUMENTARIUMS,

DER STICHPROBEN UND EINIGER ABHANGIGER VARIABLE ............. 43
2.1 Grinde fur den Besuch der EMS und Initiatoren .......cococeeeercvrvrnrennn 43
2.2 Fremdsprachenbeherrschung — quantitative und qualitative Aspekte

und Fremdsprachengebrauch ... 44
2.3 Lehrerlnnenverhalten — Die Sichtweise der tschechischen,

slowakischen und ungarischen Kinder .......ccocooviiiviiiniiiiiiiicinns 44
2.4 Schul- und KIassenklima .......cccevvereerieeeenieeinieeisesisieeseeessseseessessssens 45



2.5  Freude am Schulbesuch ... 48
2.6 Emotionale Befindlichkeit der tschechischen, slowakischen und

ungarischen Kinder ... 50
2.7 SelbStKONZEPIWELLE w..vuvireiiciiiiiiiicie s 51
2.8 Kollektive und individuelle Personlichkeitsprofile

der Kinder der EMS und am SPZ ..o 53
2.9  Weiterempfehlung und Wiederwahl der EMS bei tschechischen,

slowakischen und ungarischen Kindern ..., 55
3 EMPIRISCHE EVIDENZ .......ccooviiiiiiiiiieiniieinise e 56
3.1 Wesentliche Impulsgeber fiir den Besuch der EMS — Griinde

fir den Besuch der EMS aus der Sicht der Kinder

und Eingangserwartungen der Eltern ... 56
3.2 Fremdsprachenbeherrschung — qualitative und qualitative Aspekte

und Fremdsprachengebrauch nach Aussagen der Kinder .................... 60
3.3 Lehrerlnnenverhalten — Die Sichtweise der tschechischen,

slowakischen und ungarischen Kindet.......cooovieivivcinicnniccinnicnnen 68
3.3.1 LehrerInnenverhalten im Kontrast zu den Herkunftslindern

det KInder. .o 69
3.3.2 Aussagen tschechischer, ungarischer und slowakischer SchilerInnen

zum Lehrerlnnenverhalten an der EMS ... 71
3.4 Schul- und Klassenklima ........ccocviiuiiviiiiiniciniiciicciccces 75
3.4.1 Darstellung und Interpretation der Ergebnisse zu Dimensionen

des SChulklimas ..o 76
3.4.2 Darstellung und Interpretation der Ergebnisse zu Dimensionen

des Klassenklimas .......cccvuviiininiiininiciiiiciicciccicceaes 81
3.5  Freude am Schulbesuch ... 86
3.6 Aussagen zur emotionalen BefindlichKeit ......c.coccuvvieivinicinnicininccnnnnes 91
3.6.1 Zur emotionalen Befindlichkeit wihrend der Woche in Wien

und am Wochenende zu Hause — Aussagen von Kindern

der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik

und aus Ungarn an der EMS oo 92
3.6.2 Zur emotionalen Befindlichkeit an der Schule: Aktuell

und retrospektiv sowie im Umgang mit den Mitschiilerlnnen ............. 95
3.6.3 Aussagen tschechischer, ungarischer und slowakischer SchiilerInnen

zu allfilligen Problemen/Schwierigkeiten an der EMS ...........ccccceue.. 97
3.06.4 Aussagen tschechischer, ungarischer und slowakischer SchilerInnen

zu ithrem Verhiltnis zu den MitschiilerInnen an der EMS ................... 97
3.7 Aussagen von EMS-SchiilerInnen zu ausgewihlten

Selbstkonzeptfaktoren im Vergleich zu SPZ-SchiilerInnen .................. 99



3.8 Aussagen zu den kollektiven und individuellen

PersonlichkeitSprofilen ... 102
3.8.1 Zum kollektiven Personlichkeitsprofil der Kinder der EMS

und am SPZ - Darstellung der Ergebnisse ........cocvviiiviiiiviicinicinnnee 102
3.8.2 Zum individuellen Personlichkeitsprofil der Kinder der EMS

und am SPZ — Darstellung der Ergebnisse .......cooecevvccvicrrincecenicnens 108
3.9  Weiterempfehlung bzw. Wiederwahl des Besuchs der EMS ................ 111
3.9.1 Wie tschechische, ungarische und slowakische SchiilerInnen Kinder

aus ihrer Heimatstadt/ihrem Dotf beziiglich eines allfilligen

Schulbesuchs der EMS beraten wirden ..., 111
3.9.2 Aussagen tschechischer, ungarischer und slowakischer SchilerInnen

der EMS zur Wiederwahl dieser Schule .......cccoiviiiiiniiniiciiciicines 112
4 AUSSAGEN AUSLANDISCHER GASTE ZUR EMS .........ccccooooiiiniiiiiinns 114
4.1  Tomas Janik, Meine Begegnung 114

mit der ,,Europiischen Mittelschule®..........cccovieunieinicnniennienienes
4.2 Simona Kirykova, Reflexion zur Hospitation an der EMS ................... 115
4.3  Konstantinos Konstantaros, Reflexion zur Hospitation

and der EMS L 116
5 DIE ERGEBNISSE IN KURZFORM .......ovniiiiiiiniinnininsinnisnississssssisisnes 118
5.1 Zusammenfassung der Untersuchungsergebnisse und Ausblick ......... 118
5.2 Summary of the Research Results and Perspectives ........cccoocvivicunnee 126
5.3  Shrnuti vysledktl vyzKumu a ZAVEL......cccceeverirnnriicerererrrceccerenenens 134
5.4  Zhrnutie vysledkov vySKumu a ZAVeT.........coceeuvicurinicininicrniniciniciennnes 142
5.5 A vizsgalati eredmények Osszefoglalasa és kiteKintés ........cococvvivurines 150

Literaturangaben ... 157






VORWORT DES LEITERS DES CERNET-ZENTRUMS, WIEN

Aufgrund gesamteuropiischer Entwicklungen wird der grenziiberschreitenden
Zusammenatbeit von Bildungsexperten/innen, Lehrer/innen und Schiiler/innen
eine immer entscheidendere Bedeutung beigemessen.

Das Central European Regional Network for Education Transfer — CERNET — tragt
diesen neuen Anforderungen an Aus- und Weiterbildung in entsprechendem Mal3e
Rechnung. CERNET ist eines der gro3ten EU-Projekte der Stadt Wien und wird
vom Europa Biiro des Stadtschulrates fiir Wien koordiniert. Es wird aus Mitteln
des Programms INTERREG IITA geférdert. Durch eigene Projekte und Initiativen
unterstiitzt CERNET die Bildungskooperation im mitteleuropaischen Raum.

Eine wesentliche Initiative, die in der tiberregionalen Zusammenarbeit entwickelt
wurde, ist die ,,Buropiische Mittelschule® (EMS) in Wien. Diese Schule wird von
Schiilern und Schiilerinnen aus der Region CENTROPE (Wien — Bratislava —
Brno — Gy6r/Moson/Sopron) besucht und stellt den einmaligen Versuch dar,
Schiiler/innen aus verschiedenen Regionen gemeinsam zu unterrichten. Dabei
miissen einerseits die nationalen Curricula der Linder erfiillt werden und andererseits
sollen die Schiler/innen jene Fertigkeiten erreichen, die ihnen den Zugang zu
einer offenen europdischen Gemeinschaft erleichtern. Dieses wichtige und in Europa
wohl einzigartige Bildungsvorhaben wurde daher auch entsprechend wissenschaftlich
begleitet. Hinsichtlich des unterrichtlichen Outputs liegt bereits eine entsprechende
Studie von Frau Dr. Carol Morgan, University of Bath, vor.

Ebenso wichtig und gerade im Hinblick auf das zukiinftige Zusammenleben in
Europa von grofler Bedeutung ist die Evaluation und Analyse sozialemotionaler
Aspekte schulischen Lernens an der EMS. Aus diesem Grunde wurde von Frau
Univ. Doz. Dr. et Mag. Renate Seebauer eine sehr umfangreiche Evaluation durch-
geftihrt. Die nun vorliegenden Ergebnisse zeigen, in welchem gro3en Malle jene
europiischen Werthaltungen und FEinstellungen in einem interregionalen Schul-
projekt vermittelt werden.

In diesem Zusammenhang mdchte ich allen jenen, die diesen europdischen Traum
ermoglicht haben, sehr herzlich danken, insbesondere fir die Bereitstellung der
finanziellen Ressourcen aus EU-Mitteln der MA 27 und fiir die grof3ziigige Unter-
stiitzung der Stadt Wien durch die MA 13 — Landesjugendreferat.

Mir ist aber bewusst, dass dieses grole Bildungsvorhaben nur durch den Einsatz
und das Engagement der Schiiler und Schiilerinnen sowie deren Erziehungs-
berechtigten und des Lehrkorpers der EMS so erfolgreich umgesetzt werden kann.

Mein besonderer Dank gilt Frau Univ. Doz. Dr. et Mag. Renate Seebauer, die
in jahrelanger mihsamer Forschungstitigkeit wertvolle Ergebnisse erzielt hat, die
fir die zukinftige interregionale europdischen Zusammenarbeit von besonderer
Bedeutung und Wichtigkeit sind.

o Wir haben eine Vision, und diese 1ision heifst Europa“



Diese Aussage von Roman Herzog, deutscher Bundesprisident i.R., wird durch
die ,,Europdische Mittelschule® Wirklichkeit. Schuler/innen etleben Europa dutch
gemeinsames Kommunizieren und Handeln.

Hofrat Mag. Dr. Franz Schimek

Leiter des Europa Buros, Stadtschulrat fur Wien
Wien, im Februar 2004

10



VORWORT DER AUTORIN DER STUDIE

Die oft zitierte ,,Europiische Dimension® gewinnt an Vielfalt!

Nachdem die Europiische Union erfolgreich von sechs auf fiinfzehn Mitglieder
angewachsen ist, bereitet sie sich nun auf die Erweiterung vor, die in ihrem Umfang
die grofite ist, die bislang vorgenommen wurde. Mit 1. Mai 2004 wird die
Europiische Union um zehn Staaten erweitert: Estland, Lettland, Litauen, Malta,
Polen, die Slowakische Republik, Slowenien, die Tschechische Republik, Ungarn
und Zypern treten dem Staatenbund bei.

Fir die Verfasserin der Studie, seit mehr als zehn Jahren Koordinatorin zahl-
reicher EU-Projekte (TEMPUS, ERASMUS, COMENIUS), bilateraler Projekte
mit der Tschechischen Republik sowie Forschungskooperationen mit der Tsche-
chischen Republik, mit der Slowakischen Republik, mit Ungarn und Slowenien hat
sich die EU-Erweiterung allerdings lingst mit Selbstverstindlichkeit vollzogen: So
wie Studentlnnen aus den ,,neuen® EU-Lindern das gemeinsame Studieren be-
reichern und aus den ERASMUS-Intensivprogrammen nicht mehr wegzudenken
sind, ist das Modell der ,,Europiischen Mittelschule® in Wien, das neben der na-
tionalen und ethnischen Vielfalt der ,,Wiener Kinder* auch SchillerInnen aus den
angrenzenden Staaten Tschechische Republik, Slowakische Republik und Ungarn
mit einbezieht ein fixer Bestandteil der Wiener Schulszene geworden, das weit in
die Region Wien — Gy6r — Bratislava — Brno ausstrahlt und internationale Anet-
kennung gefunden hat.

Wenngleich das Projekt mit Ende des Schuljahres 2003/04 am Standort Wien
ausliuft, so ist zu erwarten, dass das ,,Schul- und Unterrichtsmodell“ in den zahl-
reichen europidischen Grenzregionen seine Fortsetzung findet.

Absolventlnnen der ,,Europiischen Mittelschule in Wien* haben gelernt, nicht
nur lokal, sondern regional-grenztiberschreitend zu denken, zu handeln und zu
kommunizieren; sie charakterisieren sich selbst haufiger als ,,helfend/unterstiitzend,
tolerant, angstfrei, gespriachig und mutig™ und heben sich so von Absolventlnnen
anderer Schulen ab. Sie haben gelernt, die ,,Europiische Dimension® aktiv zu er-
leben und zu leben und werden auf diese Weise zu MultiplikatorInnen fiir eine
erweiterte ,,Europdische Dimension® in einem Europa der Stabilitit und des
Friedens!

Viel Erfolg — der Idee der ,,Europiischen Mittelschule® und den Kindern Europas —
wiinscht die Autorin der vorliegenden Studie

Univ. Doz. Dr. hab. et Mag. Renate Seebauer, Prof. PA

Wien, im Februar 2004
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0 ENTWICKLUNG DER FRAGESTELLUNGEN VOR DEM HINTERGRUND
DES SCHULVERSUCHS UND DEN GEGEBENHEITEN
DER SCHULERINNENPOPULATION

0.1 EINLEITUNG UND SKIZZE DER VORERHEBUNG

Erste Untersuchungen der Autorin der vorliegenden Studie an der ,,Europdischen
Mittelschule in Wien® (EMS) gehen zurtck in das Sommersemester 1999, wo die
Autorin nach einem eindrucksvollen Studienbesuch mit einer internationalen Gruppe
von ERASMUS-Studentlnnen eine empirische Studie initiierte, bei welcher erho-
ben werden sollte, welche Sprachen in formellen Settings (Unterrichtssituation) neben
den organisatorisch festgelegten (14, bzw. 16 Stunden Deutsch, Tschechisch, Un-
garisch, Slowakisch) noch gesprochen werden und welche Sprachen dariiber hinaus
in den ,,Ewuropean Studies” (2.B. bei Gruppenarbeiten) neben Englisch bzw. Deutsch
(6 Stunden) gesprochen werden. Ferner sollte der Frage nachgegangen werden, ob
Kinder der EMS giinstigere psychosoziale Selbstkonzeptwerte zeigen als Kinder
einer Kontrollgruppe.

Im Zuge dieser ersten Studie wurden insgesamt 178 SchiilerInnen der 5. und 6.
Schulstufen erfasst: Alle vier Schulversuchsklassen der EMS, d.s. 100 % der bis zu
diesem Zeitpunkt eingerichteten Schulversuchsklassen sowie weitere vier Klassen
(5. und. 6. Schulstufe) des Schulpraxiszentrums (SPZ) der Pidagogischen Akademie
des Bundes in Wien.

Als Untersuchungsinstrumentarium diente ein Fragebogen inkl. einer Selbst-
konzeptskala ,,SEKO-Skala® — mit 20 Statements, die mit ,,trifft zu/trifft nicht zu*
zu beatrbeiten watren. Die Items lieBen sich zwei Faktoren zuordnen: , Selbst-
konzept zur Durchsetzung gegeniiber anderen und Gruppen (z.B. Ich richte
mich sehr nach den Meinungen anderer) sowie ,,Selbstkonzept zur Umgangsfihig-
keit™ (z.B. Es fillt mir leicht, mit anderen Menschen ein Gesprich anzufangen.).!

Unterschiede zwischen Versuchs- und Kontrollklassen (EMS bzw SPZ) wurden
aus dem speziellen organisatorischen und piadagogischen Konzept der EMS inter-
pretiert.

! Statistische Werte zur SEKO-Skala s. SEEBAUER, R. (1997): Fremdsprachen in der Grund-
schule. Mandelbaum. Wien, S. 169ff.
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Die Studie brachte — kurz gefasst — folgende Ergebnisse?:

Kinder der EMS gaben zu 70 - 90 % an, in formellen Settings (Unterrichts-
situationen) ihre Muttersprache zu verwenden. Diese Angaben liegen deutlich
tber dem auf Grund des organisatorischen Konzepts zu erwartenden Wert
von ca. 50 %.

Die in den , Eurgpean Studies am hiufigsten gesprochenen Sprachen sind
Deutsch, bzw. Englisch. Kinder aller Herkunftslinder rekurrieren ,,manchmal®
auch auf ihre Muttersprachen, was am stirksten bei den ungarischen und slo-
wakischen Kindern, abetr auch bei den tschechischen und Osterreichischen
Kindern sowie bei den Kindern aus ,,anderen Lindern‘ evident wird. Dartuber
hinaus zeigte sich, dass Kinder der EMS bisweilen in anderen als den
,offiziellen Sprachen® (Deutsch/Englisch) und ihren Muttersprachen kommu-
nizieren. So versuchen sich Osterreichische Kinder in Ungarisch, Tschechisch
und Slowakisch; tschechische Kinder auch in Slowakisch und slowakische
Kinder in Ungarisch ... um Kommunikation in unterrichtlichen Situationen
sicherzustellen. Ungarische Kinder versuchen sich allerdings nie in Tsche-
chisch oder Slowakisch.

Kommunikation in den Pausen spielt sich zu mehr als 2/3 in der Mutter-
sprache eines Kindes ab; das restliche Drittel der verbalen Interaktionen erfolgt
auf Deutsch. Um Kommunikation in den Pausen sicherzustellen bedienen
sich einige Kinder ,,manchmal auch anderer Sprachen (z.B. drei 6sterreichische
Kinder und ein tschechisches Kind versuchen sich auf Ungarisch; zwei un-
garische Kinder versuchen sich auf Slowakisch...). Dem Englischen kommt als
Kommunikationsmittel in den Pausen keine Bedeutung zu. Der Trend zur
Verwendung der Muttersprache in den Pausen wird im Freizeitbereich der
Kinder in verstirktem Ausmal} evident; Deutsch ist hier eindeutig die ,,Zweit-
sprache®. Das Englische stellt auch im Freizeitbereich kein Kommunikations-
mittel dar.

Mit der Frage nach den Herkunftslindern der Freunde konnte gezeigt werden,
dass dem Ziel ,,... durch den Umgang miteinander ... zu einer Gemeinschaft Zusammen-
guwachsen ... (SSREW, 1998, S. 57) voll Rechnung getragen wird. Es ist
allerdings anzumerken, dass Kinder aus der Tschechischen und Slowakischen
Republik sowie aus Ungarn ihre Freundschaften eher zu Kindern aus diesen

2 Eine detaillierte Beschreibung der Untersuchungsergebnisse ist in folgenden Publikationen
nachzulesen: SEEBAUER, R. (2000): Multilingualitit und psychosoziale Selbstkonzeptwerte am
Beispiel der interkultururellen Settings im Wiener Schulversuch ,,Europiische Mittel-
schule“/“European Middle School“ (EMS) in: AGUADO K./HU A.: Mehrsprachigkeit und
Mehrkulturalitit, Dokumentation des 18. Kongresses fiir Fremdsprachendidaktik, veranstaltet
von der Deutschen Gesellschaft fir Fremdsprachenforschung (DGFF) Dortmund 4. - 6.
Oktober 1999, Berlin, Pidagogischer Zeitschriftenverlag, S. 61-74. Sowie: SEEBAUER, R.
(2001): Eurépai Kézépiskola — a gyermekek tSbbnyelviiségének és pszichoszocialis 6nértékelésének

tikrében, in: A cernet-projekt és a bécsi eurdpai kézépiskola, Gyor, S. 80-87.
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Lindern und nicht so sehr zu &sterreichischen Kindern und Kindern aus
wanderen Lindern® unterhalten; Kinder aus den Lindern des ehemaligen
Jugoslawien und der Tirkei unterhalten ihre Freundschaften eher zu Kindern
aus eben diesen Lindern und zu Gsterreichischen Kindern, weniger zu Kindern
aus der Tschechischen, bzw. Slowakischen Republik und aus Ungarn. Diese
,wrelative Ungleichverteilung® kann durch die Interaktionsméglichkeiten inner-
halb der ,,Wohngemeinschaft* des SchiilerInnenheims, in dem die tschechischen,
slowakischen und ungarischen Kinder wihrend der Schulwoche wohnen,
interpretiert werden. Die Osterreichischen Kinder und die Kinder aus den
wanderen Lindern® wohnen hingegen bei ihren Familien. Diese ,,Wohnge-
meinschaft™ ist auch im Zusammenhang mit der starken Verwendung der
jeweiligen Muttersprachen als bedeutende EinflussgroB3e zu sehen.

e Kinder der EMS zeigen im Vergleich zu einer Kontrollgruppe signifikant
glnstigere Selbstkonzeptwerte; von der Kontrollgruppe unterscheiden sie sich
héchst signifikant darin ,,zu anderen Kindern Kontakt zu finden® — was ihnen
leichter fillt — und weitestgehend ,,angstfrei mit fremden Menschen zusammen-
zutreffen®. Hier handelt es sich zweifelsohne um bislang wenig beachtete Neben-
effekte des pddagogischen Konzepts der EMS, deren allfilliger Zusammen-
hang mit leistungsthematischen Selbstkonzeptwerten weitere Beachtung ver-
dienen. Die Hypothese, dass Kinder der EMS, deren Lernprozesse Interaktionen
in unterschiedlichen Sprachen implizieren, giinstigere psychosoziale Selbst-
konzeptwerte aufweisen als Kinder, deren Lernprozesse nicht von dieser
sprachlichen Vielfalt begleitet werden, konnte bestitigt werden.

Es zeigte sich, dass die relativ unglinstigen Selbstkonzeptwerte der Kinder aus der
Tirkei und den Nachfolgestaaten des ehemaligen Ostblocks (2.T. Kinder auslindis-
cher Arbeitnehmer, bzw. Kinder, die im Zuge der jingsten Flichtlings/Migrations-
bewegungen nach Ostetreich gekommen sind) nach weiteren Untersuchungen
verlangen.

Da im Zuge nachfolgender Besuche an dieser Schule von der Direktorin und
den LehrerInnen fur die ,,National Studies immer wieder das Heimweh der ,,euro-
péischen Kinder* (Kinder aus CZ, SK, HU) apostrophiert wurde, schien es ange-
zeigt, der ,,psychischen Befindlichkeit der EMS-Kinder, vor allem der Kinder aus
den angrenzenden Nachbarstaaten, nachzugehen. Dabei zeigte sich, dass auch das
LehrerInnenverhalten und Elemente des ,,Schul- und Klassenklimas® sowie zahl-
reiche Einzelbefunde (kollektives und individuelles Personlichkeitsprofil, Weiter-
empfehlung der Schule ...) erhoben werden mussten, um moglichst unterschiedliche
Perspektiven beleuchten zu kénnen.

Die in der Folge dargestellten Befunde stellen eine Sammlung von ,,Einzelauf-
nahmen® dar, die zwischen Mai 2001 und Juni 2003 (mit wenigen Ausnahmen)
jeweils an Kindern der 7. Und 8. Schulstufe — z.T. mittels Fragebogen an gesamten
Stammbklassen, z.T. in Form von Intetrviews mit den Kindern aus der Tschechischen
Republik, der Slowakischen Republik und aus Ungarn — gemacht wurden.



Die mittels Fragebogen gewonnenen Daten wurden elektronisch erfasst und
mit Hilfe von SPSS verrechnet?.

Dort, wo Vergleiche mit einer sog. ,, Kontrollgruppe* angestellt wurden, beziehen
sich diese auf Daten des ,,Schulpraxiszentrums der Pidagogischen Akademie des
Bundes in Wien“ (in der Folge: SPZ). Die Kinder des SPZ wurden deswegen als
Kontrollgruppe gewihlt, da die Schule ebenfalls von Kindern unterschiedlicher
Nationalititen frequentiert wird und auf Grund der wochentlichen Praktika der
Studentlnnen sowie durch den Besuch zahlreicher Delegationen aus EU-Lindern
und Kandidatenlindern den Kindern ebenfalls eine Vielzahl unterschiedlicher
sozialer Kontakte, z.T. auch in anderen Sprachen als Deutsch, méglich ist. Dar-
tber hinaus wurden zur Zeit des Erhebungszeitraums neben Englisch als Pflichtfach
auch Franzésisch und Italienisch als Kurse angeboten.

0.2 BESCHREIBUNG DES SCHULVERSUCHS

Die offizielle Beschreibung des Schulversuchs* charakterisiert das grenziiber-
greifende schulpidagogische Vorhaben folgendermalien:

Die politische und wirtschaftliche Entwicklung FEuropas fordert ein vermehrtes
Ausmal} an Fremdsprachenkenntnissen, um in einer immer kleiner werdenden Welt
personliche und berufliche Kontakte zu Menschen mit anderer Muttersprache
kntpfen zu kénnen. 1984 stellte die EG fest, ,,One modern langnage in addition to the
mother tongue should be studied in depth. “In einer neuerlichen Resolution des Minister-
komitees wurde diese Empfehlung erweitett, ,,... 20 promote the study and unse wherever
appropriate of less widely spoken languages, both those spoken by linguistic minorities within
their national boundaries and those of the smaller European nations. The rich heritage of diverse
languages and cultures in Europe is a valuable common resonrce, to be protected and developed.
A major educational effort is needed to convert onr diversity from an irrvitating barrier to commu-
nication into a source of mutual enrichment and understanding.

Insbesondere durch die Ostoffnung haben sich neue Méoglichkeiten zur
Intensivierung der kulturellen und wirtschaftlichen Kontakte zu den Gstlichen
Nachbarlindern Osterreichs, Ungarn, Tschechische Republik und Slowakische
Republik ergeben.

Fir die Jugend dieser Linder sollte ein Bildungsangebot geschaffen werden,
das dieser Entwicklung gerecht wird.

Durch die Neugestaltung Europas gewinnt Wien als kultureller, politischer und
wirtschaftlicher Treffpunkt zwischen Ost und West immer mehr an Bedeutung.

3 Das Datenmaterial wurde — wenngleich der Stichprobenumfang mitunter kleiner als 100 ist —
wegen der besseren Vergleichbarkeit in prozentuellen Hiufigkeiten angegeben. Die ent-
sprechenden absoluten Hiufigkeiten wurden allerdings in jedem Fall ausgewiesen.

4 Homepage der EMS: http://www.emsneustiftgasse.at (abgerufen am 20 Juni 2003) nach
Angaben des SSRW.
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Es war daher ein Anliegen des Stadtschulrates fir Wien, einen effizienten
Beitrag im schulischen Bereich zu leisten.

Im Sinne dieser Feststellung bietet der multilinguale Unterricht im Schul-
versuch ,,Europiische Mittelschule® Wien (EMS) die Moglichkeit, dass eine
andere Sprache als die Muttersprache der Schiilerlnnen zur Arbeitssprache wird
und man eine Drittsprache aus dem europiischen Raum so weit beherrscht, um in
ithr handlungsfihig zu sein.

Zusitzlich bietet diese Schulform eine einmalige Chance, bei Schiilerlnnen der
oben genannten Linder ein tieferes Verstindnis fiir ein europdisches, grenziiber-
greifendes Miteinander-Leben und Arbeiten zu entwickeln.

Der Schulversuch ,,Europiische Mittelschule® Wien (EMS) ist eine Weiterent-
wicklung des Gesamtkonzeptes Zenna Bilingual Schooling (VBS) im Bereich der
Mittelstufe, das vom Kindergarten beginnend bis zur Matura (Reifepriifung) ge-
fuhrt wird. Seit 1992/93 gibt es in Wien bilinguale Volksschulen, seit 1994/95
eine bilinguale Mittelschule und seit 1996/97 eine bilinguale Handelsakademie.
Der Beginn eines bilingualen Oberstufenrealgymnasiums erfolgte im Schuljahr
1998/99.

Ausgehend von einer Schillerpopulation von multilingualen SchilerInnen (z.B.
SchiilerInnen mit der Muttersprache Deutsch oder Englisch, Slowakisch, Tsche-
chisch, Ungarisch) soll ein Bildungsangebot sichergestellt werden, das

e cinerseits den SchiilerInnen eine, dem Osterreichischen Lehrplan des Real-

gymnasiums bzw. den ungarischen, tschechischen und slowakischen Leht-
plinen entsprechende Grundbildung gewihrleistet, das

e andererseits aber auch Moglichkeiten bietet, Fertigkeiten in einer zweiten

und dritten Sprache zu erwerben, die im Rahmen des herkémmlichen,
schulischen Fremdsprachenunterrichts kaum vermittelt werden kénnen.

Als Grundlage der multilingualen Mittelstufe dienen die Zielvorgaben des Modells
,,Mittelschule®; auf der Basis der damit verbundenen methodisch-didaktischen
Konsequenzen soll ein Konzept erprobt werden, in dem die SchiilerInnen in zu-
nehmendem Ausmal3 befihigt werden, neben ihrer Muttersprache auch in einer
Zweit- und Drittsprache jene sprachliche Kompetenz zu erwerben, die es ihnen
ermoglicht, diese handlungsorientiert zum Erwerb von Wissen und Fertigkeiten in
anderen Unterrichtsbereichen einsetzen zu kénnen.

Die Bestimmungen im Bezug auf Unterrichtsprojekte, hinsichtlich der Fihrung
von Schulbibliotheken, der Aufnahmevoraussetzungen, gesetzliche Bestimmungen im
Bezug auf Schul- und Unterrichtszeit und hinsichtlich der Leistungsbewertung
kommen in Analogie zum Modell ,,Mittelschule® zur Anwendung.
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Die ,,Europiische Mittelschule® Wien (EMS) ist durch drei Schwerpunkte ge-
kennzeichnet:
e [Erfillung der nationalen Lehrpline (Nationale Studien);
e  Verstirkter Sprachunterricht (Fremdsprachen, Europiische Studien, Kreative
Studien, Sport, Unverbindliche Ubung Deutsch);
e Europiische Dimension (Europiische Studien).

Der lehrplanmiBige Unterricht in der jeweiligen Muttersprache (Deutsch, Slowakisch,
Tschechisch bzw. Ungarisch) wird von muttersprachlichen LehrerInnen durchge-
fihrt.

Die nationalen Lehrplanforderungen werden im Rahmen der nationalen Studien
erflllt; das Stundenausmal3 belauft sich auf der 5. Schulstufe auf 14 Wochenstunden,
auf der 6. und 7. Schulstufe auf 16 und auf der 8. Schulstufe auf 14 Wochen-
stunden.

Die ,Kreativen Studien — Bildnerische Erziehung und Musikerziehung —
werden weitgehend in deutscher Sprache unterrichtet und umfassen jeweils zwei
Wochenstunden von der 5. bis zur 8. Schulstufe.

Der ,,sportliche Bereich“ wird jeweils von einem/einer 6stetreichischen LehrerIn
im Team mit einem/einer LehrerIn aus einem der drei Nachbarlinder gehalten
und umfasst durchgehend drei Wochenstunden.

Verstirkten Sprachunterricht gibt es in Englisch als ,,Erste Lebende Fremd-
sprache® mit folgender Verteilung der Wochenstunden: 5. Schulstufe: 4 Wochen-
stunden, 6. - 8. Schulstufe: jeweils drei Wochenstunden.

Im Bereich der ,,Europdischen Studien® (Eurgpean Studies) besteht das Ziel
darin, Englisch als Arbeitssprache auf natiirliche Weise zu entwickeln.

Der Erwerb einer weiteren Fremdsprache (z. B. Deutsch, Franzosisch,
Italienisch, Slowakisch, Tschechisch, Ungarisch) — im Zeugnis mit einer Note — ist
im Ausmal} von 2 Wochenstunden von der 5. bis zur 8. Schulstufe vorgesehen.

Fir SchilerInnen mit einer anderen Muttersprache als Deutsch wird in Form
einer ,,Unverbindlichen Ubung Zusatzunterricht in Deutsch® im AusmalB} von
einer Wochenstunde angeboten.

Im Bereich der ,,Europidischen Studien® soll den SchiilerInnen ein Bewusstsein
fir den europdischen Raum in verschiedenen Aspekten vermittelt werden; diese
betreffen:

e historische Hintergriinde;
e geographische und umweltbedingte Zusammenhinge;
e Kultur und Kunst.

Die Arbeitssprache ist Englisch; das Stundenausmal} umfasst 6 Wochenstunden
auf der 5. bis 7. Schulstufe und 7 Wochenstunden auf der 8. Schulstufe.
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Die oben skizzierten didaktischen Inhalte zielen darauf ab, den Schilerlnnen der
,Europiischen Mittelschule® Wien (EMS) ein europiisches Bewusstsein® zu ver-
mitteln. Es muss jedoch gewihrleistet werden, dass diese Inhalte auch die
jeweiligen nationalen Lehrplanforderungen erfiillen und dadurch die Méglichkeit
bieten die Schulzeugnisse der ,,Europiischen Mittelschule® Wien (EMS) in Ostet-
reich, in der Slowakischen Republik, in der Tschechischen Republik und in Ungarn
vollinhaltlich anzuerkennen, sodass keine zusitzlichen Prifungen fir die Aner-
kennung der Zeugnisse im jeweiligen Land notwendig sind.

Fir die piadagogische Arbeit an der ,,Europiischen Mittelschule® Wien (EMS)
sind folgende Kategorien von LehrerInnen vorgesehen:

e HauptschullehrerInnen,

LehrerInnen allgemein bildender héherer Schulen,
muttersprachliche Lehrerlnnen aus der Slowakischen Republik, aus der
Tschechischen Republik und aus Ungarn sowie
e englischsprachige Lehrerlnnen des jeweiligen Fachbereichs.
Alle LehrerInnen unterrichten gleichberechtigt, wobei jede Kategorie von Lehrer-
Innen ihre dienst- und besoldungsrechtlichen Bestimmungen beibehiilt.

Der 6sterreichische Beitrag umfasst den Einsatz von LehrerInnen fiir folgende
Bereiche:

e Deutsch, Englisch, Mathematik sowie den Unterricht in den Realien;

e fiir den Bereich der Fremdsprachen (Franzdsisch und Italienisch) sowie
,Deutsch fiir nicht deutschsprachige Schiilerlnnen®. In diesen Unter-
richtsgegenstinden wird der Unterricht fir alle Schilerlnnen von Gster-
reichischen LehrerInnen abgehalten.

e Deutsch als ,,Zweite Lebende Fremdsprache® fiir nicht deutschsprachige
SchiilerInnen;

e fiir die ,,Unverbindliche Ubung Deutsch fiir nicht deutschsprachige
SchiilerInnen® und

e fiir den deutschsprachigen Unterricht im Rahmen der ,,Nationalen Studien®.

Dariiber hinaus werden die Kosten fiir den/die Osterreichische/n LehrerIn im
Team Teaching des sportlichen Bereichs von Osterreichischer Seite getragen.

Die Kosten fiir den Einsatz der vorwiegend englischsprachigen LehrerInnen
im Bereich ,,European Studies“werden ebenfalls von Gsterreichischer Seite getragen.

Die muttersprachlichen Lehrerlnnen aus der Slowakischen Republik, aus der
Tschechischen Republik und aus Ungarn werden fiir die Erfillung nationaler
Lehrplanforderungen als Beitrag zur Durchfithrung dieses transnationalen Projektes
von ihren eigenen Staaten bezahlt. Thr Einsatz im muttersprachlichen Bereich
gewihrleistet die Weiterentwicklung der muttersprachlichen Kompetenz der
SchiilerInnen aus den oben genannten Lindern.

> Anmerkung der Autorin: gemeint ist ,,... eine europiische Bewusstheit®.
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Weiters stehen sie den Osterreichischen Schiilerlnnen als muttersprachliche
LehrerInnen fiir Slowakisch, fir Tschechisch und fir Ungarisch — fir den Fall,
dass diese als 2. Lebende Fremdsprachen gewihlt werden — zur Verfiigung.

Die ,,Europiische Mittelschule® Wien (EMS) nahm im Schuljahr 1997/98 auf-
steigend mit den 1. Klassen ihre Titigkeit auf.

Nach Moglichkeit besteht eine Klasse jeweils zur Hilfte aus Schiilerlnnen mit
deutscher Muttersprache, die im Einzugsbereich des Schulstandortes wohnen
sowie aus SchiilerInnen mit slowakischer, mit tschechischer oder mit ungarischer
Muttersprache, die entweder in Wien oder im Grenzgebiet (bis zu ca. 80 - 100 km
im Landesinneren) wohnen. Die Kinder aus den drei angrenzenden Nachbat-
staaten haben die Moglichkeit, in einem Wohnheim untergebracht zu werden.

Die Schiilerlnnen missen Vorkenntnisse aus Englisch und Deutsch aus der
Volksschule (1. Stufe der Grundschule) mitbringen, um dem Unterricht in den
wEuropean Studies“ auf Englisch folgen zu koénnen.

Die sprachliche Flexibilitit der SchiilerInnen sowie eine besondere Kooperations-
bereitschaft seitens der Eltern werden im Rahmen des Aufnahmeverfahrens durch
ein Gesprich mit den Schiilerlnnen und den Eltern festgestellt. Sollte der 50
prozentige Anteil Osterreichischer SchiilerInnen aus dem Schulsprengel nicht erreicht
werden, kénnen auch Kinder aus anderen Bezirken, welche die notigen Vorkennt-
nisse besitzen, aufgenommen werden.

Die ,,Europiische Mittelschule® Wien (EMS) versteht sich als ganztigige
Schulform (,,Offene Schule®) mit Mittagessen und Nachmittagsbetreuung, um
den Kindern die Moglichkeit zu bieten, die verschiedenen Sprachen durch den
Umgang miteinander im Lern- und Freizeitbereich auf natiirliche Weise zu pflegen
und zu einer Gemeinschaft zusammenzuwachsen.

Fir die SchiilerInnen aus den Nachbarlindern, die nicht in Osterreich wohn-
haft sind, wird eine aullerschulische internatsmiflige Betreuung in einem Schiiler-
Innenwohnheim angeboten.

Das Modell der ,,Europdischen Mittelschule® Wien (EMS) ist eine Variante des
Schulversuchs ,,Mittelschule* (Schulversuch nach § 7 SchOG und § 18 SchUG),
die dem Kriterium der Kostenneutralitit entspricht.
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0.3 KERNDATEN ZUR PROJEKTSCHULE (EMS) UND ZUR KONTROLLSCHULE
(SPZ)

EMS6 \

SPZ’

Onganisationsstruktnr

17 Klassen

418 Schiulerlnnen aus 22 Nationen

mit 18 Muttersprachen

70 LehrerInnen

Finftagewoche

Nachmittagsbetreuung ,,Offene Schule®:
280 SchilerInnen, 18 Gruppen

in ,,Offener Schule*

Besuchsschule der Piadagogischen
Akademien

Besuchsschule fiir internationale
Delegationen des zustindigen
Ministeriums und des Stadtschulrats
fur Wien

Lehrplan des Realgymnasiums

Zweite lebende Fremdsprache
verpflichtend ab der 5. Schulstufe
(Italienisch, Slowakisch, Tschechisch,
Ungarisch, Deutsch als Fremdsprache)
Weitere Sprachen: Franzosisch,
Bosnisch/ Kroatisch/Serbisch, Tirkisch

12 Klassen

315 SchilerInnen aus 5 Nationen
6 Muttersprachen

42 Lehrerlnnen

Finftagewoche

Autonom organisierte
Nachmittagsbetreuung

45 Kinder tber die Woche verteilt

Ubungshauptschule der Pidagogischen
Akademie des Bundes in Wien
Besuchsschule flir internationale
Delegationen

des zustindigen Ministeriums

und des Stadtschulrats fur Wien
Lehrplan der Hauptschule

Bei Bedarf (Kontakte mit Partnerschulen
in Italien und Frankreich im Rahmen
von COMENIUS): Franzosisch

und Italienisch in Kursform

Weitere Sprachen: nicht angeboten

(bei Bedarf im Zusammenhang mit EU-
Projekten in Kursform)

Lehrerlnnen

Native Speaker Teachers aus 11 Lindern
Professorinnen aus der Slowakischen
Republik, der Tschechischen Republik
und Ungarn

AHS-Lehrerlnnen
Hauptschullehrerlnnen
FachlehrerInnen
SonderschullehrerInnen
Beratungslehrerin, Schiilerberaterin

Native Speaker Teacher aus Canada

)
)
)

) Professorlnnen der Pidagogischen
Akademie

)
)
)

¢ Erstellt auf der Grundlage des Schulprofils der EMS, April 2003.
7 Erstellt auf der Grundlage eines Telefoninterviews mit AL (i.R.) Prof. Dr. Georg Turi¢ am

31.10.2003.
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Bauliche Gegebenbeiten

Schulneubau

GrofBraumturnhalle, Pausenhof,
Dachgarten, Computerrdume, modernste
Schulkiiche, Bibliothek,
Keramikwerkstitte

Schulbau aus dem Jahre 1912

2 Turnsile, Schulgarten,
Computerriume, moderne Schulkiiche,
Bibliothek, Werkstitte (Schweillen,
Keramik ...; insgesamt vier ausgebaute
Riume)

Schwerpunfkte der padagogischen Arbeit

Soziales Lernen

Forderkonzepte

Entwicklung eines Bewusstseins

fir Demokratie (Schilerparlament tagt
regelmifig und ist aktiv

am Schulgeschehen beteiligt)
Beratungslehrerin (behandelt Sorgen
der Kinder vertrauensvoll und stellt
bei Bedarf ein Netzwerk

von auBBerschulischen Institutionen
zur Verfiigung)

Neue Leht- und Lernformen (Team
Teaching, Projektorientierter Unterricht,
Offenes Lernen, Soziales Lernen,
Heterogener Unterricht, Inte-
grationsklasse)

Intensive Zusammenarbeit

mit den Partnergymnasien

in Bratislava, Brno und Gy6r

Schulpraktische Ausbildung
von Studentlnnen der Pidagogischen
Akademien

Selbst organisiertes Lernen, kooperatives
Lernen, ... alle sozialen
Betreuungsformen

Entwicklung eines Bewusstseins

fiir Demokratie (Schillerparlament tagt
regelmifig und ist aktiv am
Schulgeschehen beteiligt)

Team von BeratungslehrerInnen,
Einbeziehung von Schulpsychologlnnen

Neue Lehr- und Lernformen (Team
Teaching, Projektorientierter Unterricht,
Offenes Lernen, Soziales Lernen,
Heterogener Unterricht, Inte-
grationsklasse)

Partnerschulen (national

und international):

Paris, Roma, Baden-Baden, Oostende,
Katlovy Vary

Schulpraktische Ausbildung

von StudentInnen der Piddagogischen
Akademie des Bundes in Wien

Kooperation mit schulischen und anfSerschulischen Institutionen

European High School (=Oberstufe

zur EMS) am Gymnasium
Henriettenplatz 6, 1150 Wien (seit 2000).
Projekte mit Jugendeinrichtungen

des 7. Bezirks (Interface, Tangram,
Jugendzentren der Stadt Wien)
Jahtlich; Gewaltpriventionsprojekt

in Zusammenarbeit mit der Polizei

Gewaltpriavention, Mediationskurse
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des Bezirks

Selbstverteidigungskurs

fur Schulerlnnen in Zusammenarbeit
mit dem Institut ,,Shobukai Austria“
RegelmaBige Teilnahme

an internationalen Wettbewerben
der Europidischen Kommission

Auszeichnungen

1998: Europiisches Siegel

tiir europaische Sprachinitiativen
2001: Europtimus

Hauptpreis im Gsterreichischen
Physikwettbewerb

1999 - 2002: erste, zweite, dritte Platze
in verschiedenen Schulrankings

Sportfeste, aber nicht im Sinne
von ,,Wettbewerb*

Medienpriseny

Fernsehen; 3-sat, Confetti TV,
ungarisches Fernsehen;

Presse: Artikel in det ,,Presse®,

im Standard, im Kutier,

im Kinderkurier, in Zeitungen

der slowakischen und tschechischen
Volksgruppen, im Jungosterreich,

in ,,Erziehung und Unterricht®,

in der kroatischen Zeitung,

in Zeitungen der Nachbarlinder ....

Publikationen in ,,Erziehung

und Unterricht®; in Zeitungen

der Nachbatlinder (Tschechische
Republik, .... und in Frankreich)
Buchpublikation: ,,Kinder im Zentrum
einer Piadagogischen Hochschule®.
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0.4 DAS SCHULISCHE UMFELD DER KINDER
AUS DER T'SCHECHISCHEN REPUBLIK, DER SLOWAKISCHEN REPUBLIK
UND AUS UNGARN — BESCHREIBUNG AUSGEWAHLTER ASPEKTE
DER SCHULENTWICKLUNG

Tschechische Republik8

Der Transformation des tschechischen Schulwesens lag nach der sog. Ost6ffnung
des Jahres 1989 keine offizielle langfristige Strategie zu Grunde; d.h. die Schule
machte viele Verinderungen durch, die manchmal nicht vorbedacht waren, hiufig
aber in einer Kritik am Schulwesen ihre Wurzeln hatte: Viele Entscheidungen
spielten sich ad hoc ab: Einzelfille wurden gelost, nicht aber das ganze System re-
formiert.

Das Schulgesetz (Skolsky zdkon) aus dem Jahr 1984 wurde nach der politischen
Wende nicht neu gefasst, sondern nur novelliert; die eigentliche Umgestaltung des
tschechischen Schulwesens begann erst im Jahr 1990. Damals entstand ein Hoch-
schulgesetz (Zdkon o vysokych skoldch, Nt. 172/1990) sowie ein Gesetz betreffend
die staatliche Verwaltung und Selbstverwaltung (Zdkon o stitni spravé a samospravé, Nr.
564/1990), welches das Schulmanagement tangiert und den Schulen auch dahin-
gehend Autonomie verleiht, dass sie sich als juridische Personen registrieren kénnen.
Durch diesen Transformationsprozess gewannen die Schulen Autonomie.

Einen Bestandteil dieser Transformation bilden die folgenden Reformen:
Loslésung von ideologischer Indoktrination in der Ausbildung,

freie Wahl der Schule und der Schullaufbahn,

Authebung des Staatsmonopols beziiglich der Beschulung,
Dezentralisierung des Managements im Bildungsystem,

strukturelle und curriculare Verinderungen, ...

In den Folgejahren kam es zu diversen Anderungen im Ausmal} der Lehrver-
pflichtung der LehrerInnen; im Jahr 2000 kam es zu neuen administrativen Reformen:
die Gehilter des Lehrpersonals wurden um 8 % erhéht mit dem Ziel, junge Leute
fir den Lehrberuf zu motivieren.

Beginnend mit dem Schuljahr 1996/97 beenden nun alle SchiletInnen die
Grundschule (und zugleich auch ihre Schulpflicht) mit dem neunten Schuljahr:
Primarstufe ISCED 1): 1. bis 5. Schuljahr, Sekundarstufe I (ISCED 2): 6. bis 9.
Schuljahr.

In der Tat wurde oft Kritik zum Ausgangspunkt der Reform: Schule sei normativ
und uniform, Schule sei passiv und verbal, leistungsorientiert, isoliert von der Um-
gebung, die Inhalte sind detailliert und normativ definiert, das Schulwesen ist

8 Nach: JANIK, T. (2002): Tschechische Republik — Ausgewihlte Aspekte der Schulentwicklung.
In: SEEBAUER, R. (HG.): LehrerIn-Sein zwischen Theotie und Praxis. Eine empirische Studie im
Vergleich (S. 53-64). Wien, Mandelbaum-Verlag.

24



direktiv und zentralisiert geleitet, die Kommunikation zwischen LehrerInnen und
SchiilerInnen ist deformiert, duBere Disziplin wird akzentuiert, die intellektuelle
Entwicklung geht auf Kosten der sozialen, emotionalen, moralischen Entwicklung,
Priifen und Beurteilen zielt auf die Identifikation von Fehlern ab, unangemessener
Umgang mit Fehlern, LehrerInnen haben minimale Kompetenzen, sie sind Beamte
und Vollzieher von Vorschriften, die Ausbildung der LehrerInnen ist uniform...

Notwendige dullere Reformen betreffen strukturelle Verinderungen im Schul-
system, das Schulmanagement, die Finanzierung, u.a., wobei eine legislative Ver-
ankerung notwendig ist. Notwendige innere Reformen betreffen Verinderungen
in der Auffassung von Ausbildung und Schule, Sinn, Zielen, Funktionen und In-
halten, Unterrichtsprozessen, Menschenbildern, verinderte Beziehung zu Eltern,
zur sozialen Umgebung, zu Methoden und Arbeitsformen.”

Im Bereich der Curriculumentwicklung entstand bereits im Jahre 1995 der sog.
»otandard der Grundausbildung® (S7andard 3akladnibo vidélavini)'. Dieses Dokument
definiert die Ziele der Ausbildung und den Basislehrstoff in sieben Bereichen der
Grundausbildung und bildet die Grundlage fir die Entwicklung von Lehrplinen,
Lehrbiichern und spezifischen Ausbildungsprogrammen.

JANIK (2002) betont, dass es schwierig ist sich auf konkrete Verinderungen zu
beziehen, da es viele widerpriichliche Befunde gibt, die aus verschiedenen, meist
partikuliren (empirischen) Forschungen bestehen. So bezeichnet er die Ver-
inderungen im Schulwesen der Tschechischen Republik als eine ,,samtene® Schul-
reform (vgl. Janik, S. 56, in: Seebauer, 2002).

In der traditionellen Auffassung sind die Lehrerlnnen Vermittler von Wissen
und kulturellen Werten, ihre Rolle wird aber erweitert und die Struktur ihrer
Funktionen bekommt eine neue Akzentuierung. Im Gefolge von WALTEROVA (1997)
verweist JANIK auf diese Innovationen: Tschechische LehrerInnen befinden sich
auf dem Weg zum/zur Innovator/in, Manager/in, Berater/in und Konsultant/in,
Partner/in, Erzieher/in und Wertevermittler/in sowie zum/zur Forscher/in.

JANIK (2002) betont, dass die tschechische Schule gegenwirtig auf der Suche
nach einer neuen Schulkultur ist — was als innovativer Prozess verstanden werden
kann. Infolge von Verinderungen im Aktionsradius der Schule wird auch der Auf-
gabenbereich der LehrerInnen erweitert. Nach 1989 6ffnete sich den LehrerIlnnen
ein grof3er Freiraum fiir ihre Kreativitit und damit kamen zahlreiche neue Heraus-
forderungen inhaltlicher oder methodischer Natur auf sie zu. Sie kénnen sich
auch frei entscheiden bei der Auswahl von Lehrbiichern usw.; LehrerInnen waren
allerdings 40 Jahre daran gewdhnt, dass alles ,,von oben” kommit. ...

? Vgl. dazu das OECD — Dokument aus dem Jahre 1999 — Priority pro leskou vzdéldvaci politikn.
Mimotddné zasedani 1V yboru pro vidélavini OECD v Prage 26. - 27. dubna 1999. Praba 1999 sowie
das Tschechische WeiBbuch, Ndrodni program rozveje vzdélivini v Ceské republice (The National
Programme of Education Development in the Cgech Republic), das MaBinahmen bis 2005 bzw. 2010
vorsieht.

10 Standard zakladniho vzdélavani. I ésmik MSMT CR, 51, sesit 9, za{ 1995.
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Neue ,,Herausforderungen® fir die Lehrerlnnen stellten aber auch neue An-
forderungen an sie: Die Lehrerlnnen missen auf verschiedene Bedirfnisse und
Interessen der Kinder, auf neue Anforderungen reagieren, die mit der Schul-
autonomie verbunden sind (flexible Adaption der Lehrpline, der Unterrichts-
methoden und Arbeitsformen). Die LehrerInnen sollen aktiv sein, d.h. sie sollen
sich im Unterricht mehr engagieren, mit den SchiilerInnen, Kolleglnnen, Eltern ...
zusammenarbeiten.

Den LehrerInnen ist eine aktive Teilnahme an der Transformation ermdglicht;
noch mehr — sie werden als Akteure der Reform gesehen. Auch die Verinderungen
in den Zielen und Funktionen der Schule bringen neue ,,Herausforderungen® fiir
die LehrerInnen:
® Lehrerlnnen kénnen sich in vielen professionellen Gruppen organisieren (z.B.

NEMES, PAU) und dadurch an der Transformation aktiv teilnehmen.
® Im Rahmen der Schulautonomie kénnen sich die Lehrerlnnen auf die Suche

nach einem eigenen Schulprofil begeben. Das Schulministerium bestimmt 90 %

der Gegenstinde in den Lehrplinen und tberlisst den Schulen 10 %. In ein-

zelnen Gegenstinden betragen die Anteile 70 : 30.
® An manchen Schulen werden die Eltern ins Schulleben einbezogen: Schul-

gemeinschaften entstehen (Offnung der Schule nach auBen).
® Innovativ wirksam zu werden gelingt lediglich 10 bis 20 % der LehrerInnen.

So bleibt in vielen Schulen Frontalunterricht die vorherrschende Arbeitsform,

das Lehrbuch ist die ,,Bibel®, ... es wird erwartet, dass die Lernergebnisse den
Inhalten des Buches entsprechen, so wie es vorgelegt wurde. Lehrpline wurden
zwar verindert, ihre Grundkonzeption wurde aber aufrecht erhalten.!!

® Die Schulen und Lehrerlnnen kénnen im Rahmen der Lehrerausbildung und
Lehrerfortbildung aus einem bestehendem Angebot an Studienprogrammen,
Kursen, Vorlesungen, Seminaren, oder Workshops auswihlen.

® Neue Themen (Integration und Inklusion, Multikulturalitdt, ICT...) haben sich
in den Studienprogrammen etabliert.

® s gibt zahlreiche Méglichkeiten an EU-Programmen (z.B. Comenius, Leo-
nardo) teilzunehmen.

® Die Lehrerarbeit steigt an Schwierigkeit: steigende Aggressivitit, geringes

Interesse, negative Einstellung der Schiiler zur Schule, Unkonzentriertheit und

Undiszipliniertheit.... (vgl. Blizkovsky, B.; Kucerova, S.; Kurelova, M. a kol,,

S. 94; oder Seebauer, 1997, S. 171).
® Vor allem die Anfangsgehilter der LehrerInnen sind niedrig. Etwa 35 % der

Lehrerschaft hat aus sozialen Griinden heute einen zweiten Job (vgl. Blizkovsky,

B.; Kucerova, S.; Kurelova, M. a kol. 2000, S. 45).
® Geringe Anerkennung des Lehrberufs geht mit ungtinstigem Image einher.
® Die Ausbildung an den Pidagogischen Fakultiten ist weitgehend ,,allgemein®,

aber doch ,,spezialisiert genug, sodass den Absolventlnnen ihre Ausbildung

' Frei nach Reviews of National Policies of Education Cech Republic. Paris, 1996.
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auch auflerhalb der Schule zugute kommt. Es ist eben schwierig, junge Leute
fiir den Lehrerberuf zu motivieren, wenn sie ihre Sprachkenntnisse, den Umgang
mit dem Computer ... in vielen Firmen ,,besser verkaufen® kénnen.

Junge LehrerInnen arbeiten in der Regel ,,anders® als ihre ilteren KollegInnen:
Junge Lehrerlnnen sind meistens engagiert, haben viele gute Ideen, sie ,,be-
nehmen® sich demokratisch, haben ein breites Methodenrepertoire und sind bei
den Kindern sehr beliebt. Probleme ergeben sich hiufig mit dem Lehrerkollegium,
wenn sie Innovationen durchsetzen wollen.

Hinsichtlich der ,,BEuropiisierung® der tschechischen Schulen ist zu erkennen,
dass die Anzahl der Antrige zur Teilnahme an internationalen Projekten (Comenius)
seit 1997 nur langsam steigt: Im Jahr 1997 waren neun Grundschulen in COMENIUS-
Projekte involviert; 1998: 11 Schulen; 1998: 31 Schulen; 1999: 22 Schulen... Im
Zeitraum Mirz 1997 bis Mirz 2000 waren insgesamt 135 tschechische Schul-
klassen/Schulen im Bereich von Europa-Projekten aktiv.

Slowakische Republik!?
Schulgesetzliche Anderungen gab es in der Slowakischen Republik sehr viele; die
wichtigsten seien hier erwihnt:

®  Das Schulgesety Nr. 29/1984: es ist bis heute in Kraft und wurde seit 1989
mehrmals novelliert.
Die wichtigsten Novellen betreffen das Geserz des Nationalrates der Slowakischen
Republik Nr. 6/1998 iiber die allgemeine Schulpflicht. Es besteht eine zehnjihrige
Schulpflicht; bis 1998 hatte die Pflichtschule 8 Klassen, durch das Gesetz
wurde sie auf 9 Klassen erhoht. Ferner die Anordnung der Regierung der Slowakischen
Republik Nr. 229/1994 iiber die Unterrichtspflicht der Lebrer. Diese Anordnung
regelte die wochentliche Lehrverpflichtung der Lehrer. Die Anzahl der
Wochenstunden wurde erh6ht. Demnach unterrichten jetzt Grundschullehrer
(1. - 9. Klasse) 23 Stunden, frither waren es 21. Mittelschullehrer (1. - 4. Klasse
mit Abitur) haben jetzt 21 Stunden zu unterrichten, frither waren es 19 Stunden.

o  Das Gesetz des Nationalrates der SR Nr.506/ 2001 iiber die Finanzierung der Schulen.
Laut dieses Gesetzes erhoffen die Schuldirektoren groBlere Gerechtigkeit in
Sachen Finanzen. Vom Staat werden weiterhin alle Schultypen (staatliche,
kirchliche und private) finanziert. In Zukunft werden die Kreis-, bzw. die
Bezirksschulbehoérden die Finanzen nicht ,,nach Sympathie® verteilen, sondern
nach der Anzahl der Schiiler in der jeweiligen Schule. Vor Inkrafttreten dieses
Gesetzes konnte es vorgekommen, dass ein staatliches Gymnasium in Bratislava
und in der Ostslowakei trotz gleicher Schiilerzahl nicht das gleiche ,,Geld-
paket® erhielt.

12 Nach: PERESZLENYI, M. (2002): Slowakische Republik — Ausgewihlte Aspekte der Schul-
entwicklung. In: SEEBAUER, R. (HG.): Lehrerln-Sein zwischen Theorie und Praxis. Eine
empirische Studie im Vergleich (S. 64-66). Wien, Mandelbaum-Verlag.
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o Das Gesety des NR der Slowakischen Republik Nr. 542/1999 iiber die Staatsver-

waltung im Schulwesen und siber die Selbstverwaltung in der Schule.
Seine wichtigste Novelle ist das Gesery des NR der SR Nr. 301/1999. Darin wird
die Rolle des Schulgemeindeausschusses geregelt. Er hat ein entscheidendes
Wort bei der Wahl des Schuldirektoren und ist bevollmichtigt, tiber die Ent-
wicklungstendenzen der Schule seine Meinung zu dullern.

o  Das Gesety des NR der SR Nr. 292/ 1999 iiber die Schulinspektion. Diesem Gesetz
zufolge ist die Schulinspektion ein Organ der Staatsverwaltung und untersteht
dem Schulministerium. Die wichtigste Aufgabe der Schulinspektion ist es, die
Schulen — wie noch vor 15 bis 20 Jahren — zu inspizieren, bzw. zu kontrollieren
und am Ende des Schuljahres dem Schulministerium dariiber einen Bericht
abzugeben.

o Das Geserz des NR der SR Nr. 416/2001 iiber die Kompetenzen. Die Organe der
Staatsverwaltung tbergeben einige Kompetenzen an die Organe der Selbstver-
waltung. Die Schultriger sind ab 1. Juli 2002 nicht mehr staatliche Institutionen,
sondern die Selbstverwaltungen: Dérfer, Gemeinden, Stidte.

Die oben genannten Gesetze, Anordnungen oder Rundschreiben haben die Inhalte
und Methoden des Unterrichts nicht tangiert. Es gibt in der Slowakischen Republik
ein Projekt mit dem Titel: Milleninm — Konzeption der Erziehungs- und Bildungsent-
wicklung und Nationalprogramm der Ergiehung und Bildung in der Slowakischen Republik.

Das ,,Projekt Millenium* wurde im Dezember 2001 von der slowakischen Re-
glerung genehmigt. Im Projekt sind eine Reihe von Zielsetzungen in Lehrplinen
festgelegt, es fehlen aber bis heute die konkreten MaB3nahmen, um die Theorie in
die Praxis zu transformieren. Das bedeutet, dass es in der Slowakischen Republik
im Schulwesen kein klares, der modernen gesellschaftlichen Entwicklung entspre-
chendes Konzept der Bildung gibt.

Somit gibt es fir die Lehrer auch keine neuen professionellen Heraus-
forderungen.

In der Slowakei wurden alle Pidagogischen Hochschulen zu Universititen trans-
formiert. Das bedeutet, dass auch ein Volksschullehrer tber ein Universititsdiplom
verfugt.

Da die Lehrer sehr schlecht bezahlt werden, unterrichten in den Schulen nur
ganz wenige junge Lehrer. Untersuchungen zufolge haben nur 70,68 % der Grund-
schullehrer und 68,96 % der Mittelschullehrer eine entsprechende Qualifikation.
Zwar regelt ein Rundschreiben des Schulministeriums der Slowakischen Republik — Nr.
42/1996 — die Fortbildung der Lebrer, sie wird jedoch gesetzlich nicht angeordnet.

Der Durchschnittslohn eines Lehrers in der Slowakischen Republik betrug im
Jahre 2001 SK 11.098,-- (zum Vergleich: 1 €=43,61 SK; Stand vom 25. Mai 2002).

Trotz dieses ,,dusteren Bildes™ wird in unseren Schulen gute Arbeit geleistet,
dank den Lehrerlnnen, die gewissenhaft und chrlich arbeiten. Viele Schulen,
besonders die Gymnasien und Fachmittelschulen (HTL) nehmen an bilateralen
oder europdischen Schulprojekten teil. Die Grundschullehrer weniger — vielleicht
wegen mangelnder Sprachkenntnisse.
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Beztiglich der Schulentwicklung ist zu hoffen, dass die ,,Schulautonomie® — die
mit 1. Juli 2002 begann — nach der Einfiihrung des Kompetenzgesetzes — einen
Aufschwung bringt: Die Schulen kénnen ab diesem Zeitpunkt selbststindiger
agieren.

Zur Individualisierung und Differenzierung des Unterrichts haben die Lehrer
keine Méglichkeit und keine Zeit in der Stunde. Die Lehrpline sind sehr voll, zu
viel Stoff fiir eine Stunde, es gibt keine Unterlagen, keine zusitzlichen Arbeits-
materialien, aber auch keine Erfahrungen, wie man individualisieren kénnte. Fur
ein Fach gibt es nur selten mehrere Schulbticher. Der Lehrer ist auch verpflichtet
ein bestimmtes Schulbuch zu verwenden.

Was die ,,Europiische Dimension® betrifft, so enthalten die Lehrpline keine
diesbeziiglichen Aussagen; es gibt also keine gesetzliche Fixierung. Dieser Begriff
ist fir Lehrer ein unbekanntes Feld, zumindest was den Unterricht betrifft.

Ungarn!3

Die Wende in Ungarn hat nicht nur im — auch bis dahin relativ lockeren —
politischen Leben, sondern auch in der piadagogischen Praxis mehr Selbststindigkeit
und im Zusammenhang damit mehr Verantwortung fir die Institutionen gebracht.
Das ungarische Bildungssystem wurde von einer ,stindigen Marathon-Reform®
beherrscht und beseelt, so die fiihrenden Unterrichtsplaner und -kritiker, u.a.
Zoltan Bathory. War das Ungarn der 70er Jahre vor allem durch eine Reform ,,von
oben® gekennzeichnet, parallel mit einer spiirbaren politischen Konsolidierung und
im Zeichen von Parteibeschliissen, inbegriffen auch die beriihmte Lehrplanreform
des Jahres 1978, konnte in den 80er Jahren die Entfaltung von drei grof3en Ideen
beobachtet werden: die der Autonomie, der Dezentralisierung und der Alternativitit,
und neue, ,,von unten® konzipierte und motivierte Initiativen wurden immer
stirker. Mit der Zeit war man zur Auffassung gekommen, dass auch die Pidagogen an
der Gestaltung der Aussichten ihres Berufes mitwirken, sie sogar beeinflussen
konnten. Abschwichung der Parteiorientierung, neue fachliche Konzeptionen,
Lehrbuchdiskussionen waren auffallende Zeichen. Das Gesetz tiber die Bildung
(1985) ermoglichte, dass die ,,demokratische Wende™ im Unterrichtswesen eigentlich
4 Jahre friher schon erfolgte als die in der ,,groBen Politik®, hauptsichlich durch
die deklarierte Autonomie der Schuleinrichtungen.

Das bildet also den Ubergang zu den Ereignissen in den 90er Jahren, einer
wahren politischdemokratischen Wende. Es vermehrten sich alternative Schulen
und alternative pidagogische Stromungen (zuerst meistens als Versuche); der
pidagogische Pluralismus wurde sehr bald zur Wirklichkeit im ganzen Land. Im
Jahr 1989 wird in Solymar (unweit von Budapest) die erste integrierte Waldorf-

13 Nach: DRESCHER, A. (2002): Ungarn — Ausgewihlte Aspekte der Schulentwicklung. In:
SEEBAUER, R. (HG.): LehrerIn-Sein zwischen Theotie und Praxis. Eine empirische Studie im
Vergleich (8. 66-70). Wien, Mandelbaum-Verlag.
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Institution — Kindergarten und Schule — errichtet. Es gab aber auch heimische
Reformpline, u.a. das kommunikative — das heute sog. ,,wertorientierte” und am
weitesten verbreitete — ,,Programm Zsolnay®, andere alternative Initiativen in
Szentlorine, Pécs oder Szolnok.

Bisher geschah die Regelung des Systems durch — zumeist zentrale — Lehrpline
als Input, von diesem Zeitpunkt an nun durch Prifungen — als Output. Die
Freiheit, die sich fast zu schnell entwickelte, resultierte in weiteren Neugriindun-
gen: Fachvereine, Ausschiisse ..., es begann eine echte Innovationswelle, auch private
Stiftungen sind rapide zustande gekommen.

Das neue Bildungsgesetz und der neue ,,Nationale GrundLehrplan® (NGL)
traten 1993 im Zeichen der endgiiltigen Dezentralisierung in Kraft und dienten als
Grundlage fiir konkrete Lehrplaninhalte. Die traditionellen ILehrgegenstinde
wurden in Blécke, sog. ,,Bildungsgebiete® geordnet; 20 % der Gesamtstundenzahl
waren fiir fakultative und lokale Anspriiche vorgesehen. So waren die ersten Schritte
gemacht, seit langem getrennte Bildungsinhalte wieder unter ein Dach zu bringen
und Pflichtiges mit Wahlbarem harmonisch zu verbinden. Das Gesetz und seine
bald folgenden Modifizierungen sahen vor, dass Unterricht und die Erziehung
nach einem ,,eigenen padagogischen Programm* ablaufen soll, das vom jeweiligen
Lehrkorper angenommen werden miisse. Giiltig werde es durch die Genehmigung
des Schultrigers; diese Programme miissen aber zuerst von einem Fachexperten
beurteilt werden.

Die Erstellung dieses Programms bedarf allseits gro3er Sorgfalt, da in diesem
Dokument grundlegende Elemente des schulischen Wirkens bestimmt werden wie
personelle und finanziellmaterielle Bedingungen, das volle — duflere und innere —
Verbindungssystem der Schule, die pidagogischen Grundprinzipien, Ziele und
Aufgaben, Aufgaben der Personlichkeitsentwicklung, das Controlling- und Be-
wertungssystem der Institution sowie Stundenplanung und -verteilung.

Nach seiner Annahme muss das Programm ver6ffentlicht werden, die Eltern
miissen tiber Lehrbiicher und Lehrmittel, die zur pidagogischen Arbeit bend6tigt
werden, informiert werden.

Die Einfithrung des schon besagten ,,Nationalen GrundLehrplans®, der den
Unterricht in den zentral bestimmten Bildungsbereichen vorschreibt, zog auch die
Ausarbeitung von standortspezifischen Lehrplinen nach sich, in welchen neben
obligatorisch vorgeschriebenen Materialien auch ortliche Spezifika erschienen,
bzw. erscheinen mussten. All das ist nach zwei Jahren durch einen ,,Rahmenplan®
geindert worden. Auch das Lehrgegenstand-Modell ist revidiert worden: die
Pflichtstundenzahl der Schiler wurde reduziert, fakultative Stundenrahmen wurden
erstellt fir die nicht obligatorischen Blocke; die tigliche Turnstunde wurde
pflichtig. Der Fremdsprachenunterricht beginnt mit der 4. Schulstufe, der Informatik-
unterricht mit der 7. Schulstufe als finanzierte Form.

Lehrer auf allen Ausbildungsstufen — mit ihren detaillierten Aufgaben — mussten
schnellstens ihr Bestes tun, um den neuen Bedingungen entsprechen zu kénnen.

Die Anzahl der Weiterbildungsangebote flir Lehrer ist gestiegen. Die spezi-
fischen Vorbereitungen fir verschiedene Aufgaben wurden im ganzen Land in
organisierter Form gestartet. Die Lehrer selbst wurden auch fiir die Teilnahme an
solchen Fort- und Weiterbildungsveranstaltungen motiviert: Die Teilnahme bedeutet
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zugleich eine finanzielle Besserstellung fiir die Absolventen; dariiber hinaus
konnten die Kurskosten aus dem staatlichen Weiterbildungsrahmen gedeckt werden.
Neben Hochschulen und Universititen sind auch private Kursveranstalter auf
dem Markt erschienen, das ist eine weitere Herausforderung fiir die Ausbilder. Alle
Formen und Kurse miissen vorerst vom Ausschuss fiir Akkreditation, rigorose Fach-
korper des Landes, akkreditiert werden.

Die groBte Anderung der Modifizierung aus dem Jahr 1998 war die Einfithrung
einer systematischen umweltkundlichen Betrachtung. Alles in allem muss jedoch
gesagt werden, dass auf dem Gebiet wirklich ntitzlicher und effektiver Fortbildungs-
malinahmen immer noch Mingel zu spiiren sind, obwohl alle Lehrer verpflichtet
sind, siebenjahrlich an einer ,,Fortbildung zur Erneuerung ihres Diploms® teilzu-
nehmen, auch eine Art ,,Meisterpriifung fir Lehrerinnen® ist eingefiihrt worden.

Eine starke Herausforderung und ernste Verantwortung bedeutet fortwihrend
fir alle Mitgestalter des Unterrichtsprozesses (Institutionen und Kolleginnen) die
Anpassung an die vielen Verinderungen und das Ziel ihnen zu entsprechen. Auch
der Einfithrung des letzten Dokuments, des Rahmenplanes, ging eine Umfrage im
Land und ein Begutachtungsverfahren durch praktizierende Lehrer voran. Diese
MafBnahme hat zwar die allgemeine Stimmung verbessert, aber das Ausbleiben
einer finanziellen Anerkennung hat die — auch sonst begeisterte, fiir Innovation
bereite — Lehrerschaft wieder einmal gleichgtiltig gemacht. Die ersten Versprechen
der frischgebackenen Regierung fur eine wesentliche Verbesserung der Lehrer-
situation (Erhéhung der Gehalter binnen 100 Tagen um die Hilfte der bisherigen
Bezahlung) sind die ersten Zeichen und Chancen fir eine beginnende ernstere
Prestigebestimmung in Ungarn (nicht nur bezogen auf die Lehrer, sondern im
Zusammenhang mit allen 6ffentlichen Angestellten). Ohne Zweifel ist und war die
Berufszufriedenheit der Pidagogen in Ungarn lange Zeit Folge besagter Frustra-
tion und niedriger gesellschaftlicher Anerkennung,.

Was die ,,europiische Dimension® betrifft, werden im allgemeinen Schulwesen
teils die schon erwihnten europiischen reformpidagogischen Ansitze praktiziert,
teils massenhaft Kontakte mit auslindischen Schulen und sonstigen Institutionen
aufgenommen. Auch die Bildungsanstalten haben die entsprechenden fachlichen
Kontakte zu ihren Partnerinstituten im westlichen (EU-) Ausland. Zahlreiche Projekte
werden ausgeschrieben fiir die Modernisierung der Gestaltung des Unterrichts und
der hoheren Bildung. Durch dhnliche Bewerbungen sind seit Jahren schon neue
Gegenstinde auch im Hochschulwesen eingefithrt worden: mit europiischer
Thematik — von der Umsetzung und Harmonisierung europiischer Gesetze bis
zur Anwendung von Methoden und Lehrmitteln wie z.B. das Europiische Sprachen-
portfolio an den Schulen.
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0.5 ABLEITUNG VON FRAGESTELLUNGEN AUS DEN BESONDEREN
GEGEBENHEITEN DES SCHULVERSUCHS, DER SCHULERPOPULATION
UND DEN BESONDEREN VORERFAHRUNGEN DER KINDER
AUS DER T'SCHECHISCHEN REPUBLIK, DER SLOWAKISCHEN REPUBLIK
UND AUS UNGARN

Wie aus der Beschreibung des Schulversuchs evident wurde, ist die Ewropean Middle

School (EMS) durch besondere Konstellationen gekennzeichnet; diese betreffen:

e die an der Schule arbeitenden LehrerInnen (Native Speaker Teachers aus 11 Lindern,
Professorinnen aus der Tschechische Republik, der Slowakischen Republik
und aus Ungarn'4) und

e die SchilerIlnnen (Kinder aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen
Republik und aus Ungarn sowie ,,Wiener Kinder* (inklusive Kinder aus den
Nachfolgestaaten des ehemaligen Jugoslawien, der Tirkei ...) — insgesamt aus
22 Nationen mit 18 verschiedenen Muttersprachen!®.

Dariiber hinaus weist der Schulversuch folgende besondere Zielsetzungen auf:

e Forderung der Mehrsprachigkeit,

e Entwicklung und Férderung einer Europiischen Bewusstheit;

e Erziehung zu Toleranz und Weltoffenheit.

14 Angaben gemil ,,Schulprofil der Europdischen Mittelschule®, Computerausdruck, EMS,
April 2003.
15 Angaben gemal ,,Schulprofil der Europdischen Mittelschule®, Computerausdruck, EMS,
April 2003.
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Aus diesen organisatorischen und pidagogischen Voraussetzungen resultieren fol-
gende grundlegende Fragenkomplexe und konkrete Fragestellungen:

B Wie ausgewihlte Charakteristika im Bezug auf Fremdsprachen durch die Kinder
beschrieben werden:

e Welche Sprachen sprechen die Kinder an der EMS (im Vergleich zu gleich-
altrigen SchiilerInnen am SPZ)?

e In wie vielen Sprachen konnen sich die Kinder an der EMS ,sehr gut*
bzw. ,.ein wenig* mit Gleichaltrigen verstindigen (im Vergleich zu Kindern
am SPZ)?

e Wie viele Sprachen beniitzen die Kinder der EMS im Mittel im Laufe eines
Tages (in der Schule, in der Freizeit, zu Hause, mit Freunden ...) — im Ver-
gleich zu Kindern am SPZ?

B Wie LehrerInnenverhalten an der EMS von Kindern aus der Tschechischen
Republik, der Slowakischen Republik und aus Ungarn wahrgenommen wird:
e Wie erleben die Kinder aus den Nachbarstaaten Tschechische Republik,
Slowakische Republik und Ungarn das multinationale LehrerInnenteam im
Vergleich zu ihren Erfahrungen im Heimatland?

B Wie , Klimaelemente* wahrgenommen werden:
o Wie charakterisieren Kinder der EMS die Dimensionen ,,Schulklima“
(,,Strenge und Kontrolle® bzw. ,,Anregung und Vielfalt®) und ,,Klassenklima*
(,,Restriktivitit™ und ,,Gemeinschaft®) im Vergleich zum SPZ?

B Welche ,,Theorie Gber die eigene Person® Kinder aus der jeweiligen Interde-
pendenz mit der Umwelt entwickeln:

e Empfinden die Kinder Freude am bzw. Ablehnung gegeniiber dem Besuch
der EMS (im Vergleich zum SPZ) und wie begriinden sie ihre Aussagen?

e Wie charakterisieren Kinder aus den Nachbarstaaten Tschechische Republik,
Slowakische Republik und Ungarn ihre ,,emotionale Befindlichkeit* wihrend
der Schulwoche in Wien und am Wochenende in ihren Heimatlindern?

e Wie charakterisieren Kinder aus den Nachbarstaaten Tschechische Re-
publik, Slowakische Republik und Ungarn ihre ,,emotionale Befindlichkeit* an
der Schule — aktuell und retrospektiv sowie im Umgang mit den Mitschiiler-
Innen?

e Welche Aussagen machen Kinder zu ausgewihlten Faktoren ihres Selbst-
konzepts (Allgemeine Leistungstihigkeit, Durchsetzung gegeniiber Anderen
und Gruppen, Kontaktfihigkeit und Umgangsfihigkeit, Problembewiltigung)
— EMS und SPZ im Vergleich?

e Weisen Kinder, die in der alltidglichen Kommunikation sich mehrerer Fremd-
sprachen bedienen, glinstigere Selbstkonzeptwerte (in Teilbereichen) auf als
Kinder, die keine oder nur eine Fremdsprache beniitzen?
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Zeigen Kinder der EMS und des SPZ Unterschiede in der Beschreibung
des jeweiligen ,.kollektiven Personlichkeitsprofils® der Schiilerlnnen ihrer
Schule? — Bei welchen Attributen werden Unterschiede evident und wie
konnen diese interpretiert werden?

Zeigen Kinder der EMS und des SPZ Unterschiede in der Beschreibung
ihres ,,individuellen Personlichkeitsprofils“? — Bei welchen Attributen werden
Unterschiede evident?

B Weitere Fragestellungen:

Wiirden die Kinder der EMS aus der Tschechischen Republik, der Slowa-
kischen Republik und aus Ungarn den Besuch dieser Schule weiter emp-
fehlen — und mit welcher Begriindung?

Wiirden sich die Kinder der EMS aus der Tschechischen Republik, der Slo-
wakischen Republik und aus Ungarn fiir den Besuch dieser Schule noch-
mals entscheiden, wenn sie die Wahl hitten — und mit welcher Begrindung?
Welche Aussagen machen auslindische Giste zur Idee der EMS?
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Die folgende Grafik illustriert die Vernetztheit der Fragestellungen:

ORGANISATORISCHE UND PADAGOGISCHE CHARAKTERISTIKA DES
SCHULVERSUCHS
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1 BEGRIFFSBESTIMMUNG UND THEORETISCHE UBERLEGUNGEN
ZU AUSGEWAHLTEN VARIABLEN UND ZUM HINTERGRUND
DES UNTERSUCHUNGSINSTRUMENTARIUMS

1.1 ERZIEHUNGS- UND UNTERRICHTSSTILE, LEHRERINNENVERHALTEN

Die Tradition der Erziehungs-/Unterrichtsstilforschung lisst erkennen, dass es
schwierig war, zu einer Systematik moglicher Variablen zu kommen, die fiir familidre
bzw. schulische Erzichungs- und Sozialisationsprozesse bedeutsam sind. Erste
Ankniipfungspunkte fiir eine Strukturierung der Interaktionen zwischen Eltern
und Kindern bzw. Lehrerlnnen und Kindern bot das typologische Fiihrungsstil-
konzept von LEWIN, LIPPIT UND WHITE (1939) bei dem fiir eine experimentelle
Wirkstudie drei Typen des Fithrerverhaltens in Freizeitgruppen konzipiert wurden
(demokratisch, autoritir, laissezfaire). Zehn- bis zwolfjahrige Kinder wurden ein
Mal pro Woche zu Bastelarbeiten eingeladen, dabei gab es drei Gruppen zu je finf
Kindern, die von Erwachsenen geleitet wurden. Alle sechs Wochen wurde der Er-
ziehungsstil gedndert (Leiter haben die Gruppen gewechselt). Ziel war es herauszu-
finden, welche Auswirkungen diese Erziehungsstile auf das Verhalten und Erleben
dieser Kinder haben.

Die Kinder entwickelten — je nach Fiihrungsstil — spezifische Verhaltensweisen
und zeigten bei Anderung des Fithrungsstils zunichst Desorientierung.

Mit der Einordnung dieser drei Typen in ,,Grunddimensionen® des Erzieher-
verhaltens konnte der groBeren Vielfalt moglicher und real zu beobachtender
Konstellationen des Erzieherverhaltens Rechnung getragen werden.

Allgemeine Verbreitung erhielt u.a. dimensionsanalytischen Ansitzen (vgl.
Ryans, 1970; Schifer, ...) das Konzept von R. TAUSCH & A. TAUSCH (1979), das
vier Dimensionen beschreibt:

o Adtung — Wirme — Riicksichtnabme* (Anerkennung des Lernenden als
Person, Wertschitzung, Vertrauen, Ermutigung, ... im Gegensatz zu ,,Miss-
achtung — Kalte — Harte "),

o Einfiiblendes nicht-wertendes 1 erstehen (moglichst vollstindiges Erfassen der
vom Anderen gedul3erten Erlebnisinhalte ... im Gegensatz zu ,,kein einfiiblendes
Verstehen*);

o Echtheit, Aufrichtigkeit” (sich natirlich, aufrichtig, ohne routinemilliges
Gehabe verhalten); im Gegensatz zu: ,,Fassadenbaftigkeit, Unechtheit“);

o | Fordernde nicht-dirigierende Einzeltitigkeiten* (Kleingruppenarbeit, verstindliche
Wissensvermittlung, Férderung des Zusammenlebens in der Klasse ... im
Gegensatz zu ,keine fordernden nicht-dirigierenden I dtigkeiten ).
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Dartber hinaus formuliert TAUSCH noch vier ,,psychosoziale Grundwerte®, von
welchen das menschliche Zusammenleben bestimmt sein soll:

o Selbsthestimmung einer Person” (frei sein von Angst und Unterdriickung, von
Zwang und Dirigierung durch Andere);

o Achtung — Wirme — Riicksichtnabme” (beziiglich der seelischen und
korperlichen Unversehrtheit; Achtung der grundsitzlichen Gleichwertig-
keit von Personen);

o Forderung der seelischen und kirperlichen Funktionsfibigkeit von Personen*
(Vermittlung relevanter Kenntnisse und Fertigkeiten, Priifung der Unter-
richtsinhalte unter dem Gesichtspunkt der Férderung der Kinder);

o Sogiale Ordnung” (Regelung des sozialen Zusammenlebens, verantwortungs-
volle soziale Kooperation).

In einer Atmosphire, welche durch die oben genannten psychosozialen Grund-
werte gekennzeichnet ist, kénnen grundlegende Verhaltensweisen geférdert
werden. Das Verhalten im Klassenzimmer sollte gepragt sein von den Gesprichs-
haltungen ,,Akzeptanz®, ,,Empathie” und ,,Kongruenz*.

LehrerInnen, deren Schiiler wenig stéren, gut mitarbeiten und gute Leistungen
zeigen, vereinen wertschitzendes und einfithlsames Verhalten den Schiilern gegen-
tber mit klaren Verhaltensregeln, deren Einhaltung moglichst ohne Strafen sicher-
gestellt wird (vgl. Mayr u.a. 1991; Gruehn 1995). Die Fihigkeit zu angemessenem
Interaktionsverhalten dient nach MAYR u.a. (1991) nicht nur den Kindern, auch
die LehrerInnen profitieren davon: Sie sind zufriedener mit ihrem Beruf als weniger
erfolgreiche Lehrer (vgl. Mayr u.a. 1991).

1.2 SCHUL- UND KILASSENKLIMA

Schulklima ldsst sich beschreiben ,,als Grad der Sicherheit, der Angstfreiheit, der
Forderlichkeit der Lebens-, der Arbeits- und Umgangsbedingungen im Raume der
Schule.1® Als Faktoren kommen dabei in Betracht: Gré3e der Schule, organi-
satorische und konzeptionelle Gegebenheiten der Schule, Umfang der an Schiiler
und Lehrer gestellten Leistungsanforderungen, Dauer und Intensitit der zwischen-
menschlichen Bezugsverhiltnisse im Rahmen der Schule, Unterrichtsausfille, Zeit
fir unterrichtstibergreifende Veranstaltungen und personliche Beziehungen, Rollen-
verstindnis und -verhalten von Lehrern, Schulleitung, Schilern, Eltern, Schulwarten,
Schulverwaltung usw. Dartiber hinaus wird das Schulklima in mehr oder minder
starkem Malle mit beeinflusst von regionalen wie von allgemeinen gesellschaft-
lichen Gegebenheiten sowie von aktuellen Trends, etwa von padagogischen Moden
und nicht zuletzt von Medieneinflissen.

16 hetp:/ /www.anwalt-des-kindes.bildung-rp.de/empfehlungl 3. html#klima (abgerufen am 13.
08. 2003)
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Die Begriffe ,,Schul-, Unterrichts- bzw. Klassenklima® sind nach EDER (1998)
allerdings erst dabei, in das Begriffsrepertoire der deutschen Erziehungswissen-
schaft Eingang zu finden.

Der aktuellen Literatur folgend unterscheidet EDER (1998) drei globale Ver-
wendungsweisen des Begriffs:

1. Charakterisierung einer emotionalen Grundténung der pidagogischen
Atmosphire einer Schule/Schulklasse,

2. Charakterisierung der in erzieherischen Umwelten herrschenden Grund-
orientierungen und Werthaltungen (,,Schulkultur®) sowie

3. Die Beschreibung wahrgenommener Lernumwelten.

OsSWALD u.a. (1989) verweisen darauf, dass sich ,,das an einer Schule herrschende
Klima auf die Befindlichkeit der beteiligten Personen [...]* auswirkt. Darunter ist
,»vor allem die Selbstwahrnehmung von Personlichkeitseigenschaften als auch die
psychische Befindlichkeit im engeren Sinn (die sich natirlich auch im kérperlichen
Erleben manifestieren kann, etwa als Uberbelastung, StreB3, Schulunlust)* zu ver-
stehen (Oswald u.a., 1989, S. 78).

Berliner und Potsdamer Psychologen betonen im Rahmen des 42. Kongresses
der Deutschen Gesellschaft fiir Psychologie (2000), dass ein gutes ,,Unterrichts-
klima* nicht nur die Leistungen von Schiilern férdert, sondern auch ihre Personlich-
keitsentwicklung: ,,Dort, wo es Lehrern und Schilern gemeinsam gelang, das
Unterrichtsklima zu verbessern, stieg neben der Leistungsbereitschaft der Schiiler
auch ihr Selbstvertrauen an ... In einem glinstigen sozialen Umfeld trauten sich die
Schiiler eher neue Aufgaben zu, sahen sich besser in der Lage, soziale Konflikte zu
bewiltigen, und blickten optimistischer in die Zukunft.“1” Depressive Ver-
stimmungen, Schulunlust und korperliche Beschwerden nahmen deutlich ab. Gute
personliche Beziehungen zu den Lehrern und der Schiiler untereinander sowie
Leistungsrickmeldungen, die der individuellen Entwicklung der Lernenden
gerecht werden, machen die Forscher als wesentliche Kriterien fiir ein gutes Schul-
klima aus.

In Klassen mit ungtinstigem Klima hingegen haben Kinder deutlich weniger
Selbstachtung, weniger Erfolgszuversicht, mehr Leistungsangst und erleben sich
als hilfloser als in Klassen mit positivem Klima. Das Klassenklima wiederum wird
in starkem MalB3e vom Interaktionsverhalten des Lehrers/der Lehrerin beeinflusst
(vgl. Jerusalem/Schwarzer 1991, S. 122ff).

In dem von EDER (1998) entwickelten Testinstrumentarium (LESK 8 - 13)18,
an welchem sich der im Zuge dieser Studie verwendete Fragebogen orientiert, wird
,»Klima als wahrgenommene Lernumwelt in einem umschriebenen Bereich defi-

17 http:/ /che-familie.de/seite93.htm
18 EDER F. (1998): Linzer Fragebogen zum Schul- und Klassenklima fiir die 8. -13.Klasse,
Hogrefe, Géttingen.
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niert und entspricht damit der subjektiven Reprisentation objektiver Umwelt-
gegebenheiten® (Eder 1998, S. 8). Der Abschnitt zum ,,Schul- und Klassenklima®
folgt daher diesem Begriffsverstindnis.

1.3 SELBSTKONZEPTFAKTOREN

»oelbstkonzepte® bezeichnen Finstellungen des Individuums zur eigenen Person
und werden in der Literatur als die Personlichkeit konstituierende Merkmale
bezeichnet. Aus der Riickmeldung tiber die Qualitit seiner Leistungen — etwa im
kognitiven Bereich — aus den Konsequenzen seines Verhaltens in sozialen Situationen
— erhilt ein Individuum durch andere Personen Aufschluss Uber seine ,,Stirken®
und ,,Schwichen®. Besonders bei Kindern haben die Urteile Anderer grofle
Bedeutung fir den Selbstwert.
Gemeinsam mit dem Selbstbild, mit der Selbsteinschitzung und -bewertung,
konstituieren sich die Selbstkonzepte, die also in Permanenz aus der eigenen
Bewertung und der Bewertung durch Andere gespeist werden. In welche Richtung
Selbstbild und Selbstwert wirken, ist empirisch bisher kaum geklirt; denkbar ist,
dass wiederholte Handlungserfolge als Zeichen eigener guter Fihigkeiten und
hoher Wirkmichtigkeit aufgefasst werden und das Selbstkonzept erhShen; ausge-
prigte positive Selbstkonzepte und handlungsbezogenes Selbstvertrauen bewirken
andererseits erfolgreiches Handeln.
Auf eine Kurzformel gebracht kénnten Selbstkonzepte als ein System von Ein-
stellungen zur eigenen Person bezeichnet werden.
Ein solches System ,,von Selbstkonzepten®, betont DEUSINGER (1980), ,,gehort
zur und konstituiert mit die eigene Personlichkeit ... Selbstkonzepte bezeichnen
also die individuelle Auffassung der Person iiber alle relevanten Merkmale der
eigenen Person, wie sie etwa in Selbstattributionen zu Fihigkeiten, Fertigkeiten,
Interessen, Wiinschen, Gefithlen, Stimmungen, Wertschitzungen und Handlungen
der eigenen Person hervorzutreten ... pflegen (Deusinger, 1986, S. 11).
SCHAUDER (1996) betont dariiber hinaus, dass Selbstkonzepte durch eine
,Zentralitit, d.h. durch eine hohe "Ich-Nihe” und eine hohe emotional-affektive
Beteiligung des betreffenden Individuums gekennzeichnet® sind (Schauder, 1996,
S.9).
Sichtet man die relevante Literatur zur Sozial- und Entwicklungspsychologie,
lassen sich vier grofle Teilbereiche des Selbstkonzepts herausfiltern, die einzeln
testmiBig erfasst werden konnen (vgl. dazu u.a. Seebauer, 1997, S. 125 ff.):
o Korperselbstkonzept“: Korperliche Erscheinung, korperliche Fahigkeiten ...
o Kognitives Selbstkonzept (allgemein und spezifisch): Diverse Bereiche wie
Mathematik, Naturwissenschaften, Fremdsprachen, Geschichte ...

o | Pyychosoziales Selbtskonzept“: Bezugsgruppen, Schulfreunde ...

o Emotionales Selbstkonzept” : Gefiihle in bestimmten Situationen, bestimmten
Personen gegentiber ...
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DEUSINGER (1986) definiert in ihren Frankfurter Selbstkonzeptskalen insgesamt
zehn Selbstkonzepte, wobei drei Selbstkonzepte den Leistungsbereich betreffen;
jeweils ein Selbstkonzept bezieht sich auf den Bereich der allgemeinen Selbstwert-
schitzung und auf den Bereich der Stimmung und Sensibilitit; finf Selbstkonzepte
erstrecken sich auf den psychosozialen Bereich.

Die im Zuge der vorliegenden Studie beschriebenen Ergebnisse greifen zwei
Selbstkonzepte aus dem Leistungbereich auf: ,,Allgemeine Leistungsfihigkeit™ und
»Allgemeine Problembewiltigung® sowie zwei Selbstkonzepte aus dem psycho-
sozialen Bereich: ,,Durchsetzung gegeniiber Anderen und Gruppen® und ,,Kontakt-
und Umgangsfihigkeit®.

Im Prozess der Entstehung von Selbstkonzepten riumt der amerikanische
Sozialpsychologe MEAD der Sprache eine zentrale Rolle ein; er entwickelte in
seinem Werk ,,Mind, Self and Society” (1934) eine Theorie, der zufolge die Selbst-
wahrnehmung eines Individuums durch die sozialen Beziehungen zwischen
Individuum und seiner sozialen Umwelt geformt werden — ,,7he use of language in
interpersonal relations had a profound influence on the individnal’s self-image. (Stern 1990,
S. 209).

Der gleiche Ansatz findet sich bei GUIORA; fir ihn ist Sprache nicht nur ein
Kommunikationsmittel, sondern eine grundlegende Art der Selbstdarstellung, die
intra- und interpersonale Parameter inkorporiert: ,,...cognitive and affective aspects of in-
formation processing, allowing a view of the total person* (Guiora, zit. nach Spolsky, 1989,
S.111).

TITONE (1971) verweist auf einen Zusammenhang zwischen hohen ,,sozialen
Scores® und ,,kommunikativen Skills* in Fremdsprachen, der im Hinblick auf die
vorliegende Studie entsprechende Beachtung verdient (vgl. diesbeziiglich auch
Seebauer, 1997, S. 190£L.): ,,...i/ quale osservo sistematicamente il comportamento nei giochi di
32 bambini delle elementari e trovo un'alta corvelazione (0,72) tra misure di socialita e la capacita
di parlare fluentemente il francese” (Titone, 1972, S. 187).

1.4 EMOTIONALE BEFINDLICHKEIT
MIT BESONDERER BERUCKSICHTIGUNG VON ERGEBNISSEN
DER MIGRATIONS- UND PENDLERFORSCHUNG

»2Emotionale Befindlichkeit* wurde bislang — wie SANTJER-SCHNABEL (2002) zeigt
— als wichtige Komponente des Wissenserwerbs vernachlissigt. Empirische Unter-
suchungen verweisen jedoch darauf, dass Emotionen zentrale Bedeutung fiir
Unterricht und Lernen haben. Wahrnehmungs- und Gedichtnisleistungen werden
emotionsabhingig gespeichert, d.h. Emotionen kénnen in direkter Weise problem-
l6sendes Denken und Handeln blockieren, férdern, oder qualitativ prigen. Somit ist
die emotionale Befindlichkeit zentral fiir den Wissens- und Kompetenzzuwachs des
jeweiligen Individuums.

40



STANGL (2003) verweist auf die Bedeutung der emotionalen Befindlichkeit im
Kontext der Motivationsdiskussion: ,,Die Interessantheit eines Unterrichts wird
zwar zweifellos durch fur SchulerInnen interessante Themen mitbestimmt, Vot-
aussetzung ist aber auch die positive emotionale Befindlichkeit, die im Wesentlichen
von Faktoren auflerhalb der Schulklasse abhingt, z.B. vom Elternhaus und den
dort vermittelten Einstellungen zur Schule und zum Lernen. [...] Was sind schon
Fadenwiirmer im Vergleich zur Strafpredigt des Vaters! Angstlichkeit ist eine denkbar
ungeeignete Folie, auf der Lernen stattfinden soll. Es wurde in unzihligen Unter-
suchungen nachgewiesen, dass emotional erregte Gestimmtheit eine aktive Teil-
nahme am Unterricht erschweren, von einer positiven Zuwendung zum Lehrstoff
ganz zu schweigen® (Stangl 2003, S. 9ff).

Die Vernachlissigung von Emotionen diirfte sich aus der Schwierigkeit be-
griinden, emotionale Prozesse empirisch zu erforschen. Die Emotionen des
Menschen lassen sich zwar verbalisieren, da jedoch der geringste Anteil davon bewusst
verlduft, sind sie dem Forscher nur mittelbar zuginglich. Zudem werden
Emotionen auf Grund von kulturellen Gegebenheiten vielfach kontrolliert, was zu
einer Reduktion von beobachtbarem emotionalen Verhalten fiihrt.

Im Bezug auf die spezielle Konstellation der Schiilerlnnen an der EMS (je
Klasse zu gleichen Teilen ca. 50 % Kinder aus der Tschechischen Republik, der
Slowakischen Republik und aus Ungarn), die wihrend der Schulwoche in einem
Heim wohnen und das Wochenende bei ihren Eltern zu Hause verbringen, ist die
Frage nach der emotionalen Befindlichkeit von besonderem Interesse, zumal das aus-
lindische Kind mit den Anforderungen der Familie im Nachbarland, denen der
temporiren (Montag bis Freitag) Residenzgesellschaft, den peer groups und der schu-
lischen Umwelt konfrontiert ist.

Inwieweit Stressfaktoren, die aus der Migrationsforschung bekannt sind, auf die
Kinder in ihrer Funktion als ,,Wochenendpendler* tibertragbar sind, bleibt unklar.
BOKER (1975) nennt sechs Stressfaktoren, welchen gro3e Bedeutung beigemessen
werden muss: Klimawechsel, Erndhrungsumstellung, Wohnmilieu, Wechsel vom
Land in die Stadt, mangelnde Sprachkenntnisse, Zusammenprall der Kulturen (Zit.
bei von Klitzing, 1983, S. 36).

Als Folge werden depressive Symptome genannt, die bei HAUTZINGER &
BAILER (1993) als hochst heterogene Bilder beschrieben werden:

o Emotionale Symptome. Gefihle der Niedergeschlagenheit, der Trauer, der

Hilflosigkeit, der Angst, der Lustlosigkeit;

o Motipationale Symptome: N ermeidung, Antriebslosigkeit, Riickzug, Mil3erfolgs-

orientierung, Interessenverlust;

o Kognitive Symptome: Selbstabwertung, Schuld, Pessimismus, Straferwartungen,

Hoftnungslosigkeit, Gribeln, Rigiditit, Konzentrationsstorungen;
o Somatische Symptome: Unruhe, Spannung, Reizbarkeit, Schmerzen, Ermiidung,
Schlafstérungen, Appetitstorungen, Gewichtsverlust, Libidoverlust;
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o Motorische Symptome: Verlangsamung, Agitiertheit, Unruhe, reduzierte Mimik
und Gestik, gebeugte Korperhaltung, Monotonie, gestortes Interaktions-
verhalten, Stupor, fehlende Reagibilitat (Hautzinger & Bailer, 1993, S. 7).

Im Bezug auf die emotionale Befindlichkeit weist die Migrationsforschung Be-
funde auf, die dahin deuten, dass es sich bei der ,,Assimilation* von Gastarbeiter-
kindern um einen ,,guferen Vorgang handelt, “dessen negative Auswirkungen znnerlich
ausgetragen werden miissen ... Der ...Preis, der dafiir entrichtet wird, besteht unter
anderem aus Hemmung, Einengung, Unsicherheit und Angst.” (Hurst, 1973, S.
64, zitiert nach: von Klitzing, 1983, S. 58). Unter Berufung auf eine Untersuchung
von SCHEIB (1980) betont VON KLITZING (1983), dass Gastarbeiterkinder ,,... nicht
in der Lage“ sind, ,eine stabile individuelle und soziale Identitit aufzubauen®
(Scheib 1980, S. 30, zit. nach: Von Klitzing, 1983, S. 59) — Peer-group-Beziehungen
mit ihren eigenen Wert- und Normvorstellungen diirfte allerdings eine groe und
friihe Bedeutung zukommen.
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2 BESCHREIBUNG DES UNTERSUCHUNGSINSTRUMENTARIUMS
DER STICHPROBEN UND EINIGER ABHANGIGER VARIABLE

2.1 GRUNDE FUR DEN BESUCH DER EMS UND INITIATOREN

Die Frage nach den Griinden fiir den Schulversuch wurde 49 Kindern aus der
Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und aus Ungarn an der EMS
in den Monaten Mai und Juni 2002 in Einzelinterviews gestellt.
Die Befragung erfolgte an folgenden Klassen:
e 2. Klasse: 16 Kinder,
e 3, Klasse: 17 Kinder,
e 4 Klasse 16 Kinder.
Von den 49 Kindern der EMS kamen
e 15 Kinder aus der Tschechischen Republik,
e 17 Kinder aus der Slowakischen Republik und
e 17 Kinder aus Ungarn.

Die konkrete Frage lautete:
o Warum besuchst du gerade diese Schule? — Warnm nicht eine in deinem Land?“

Die Antworten wurden protokolliert und fiir die Auswertung zunichst einem
Ranking unterzogen. Danach erfolgte eine Gruppierung nach diesen Kategorien:
Hinweise auf Fremdsprachen, Zukunftsperspektiven, soziale Aspekte, Schulqualitit.

Dartber hinaus wurde im Mai 2003 den Eltern der Schiilerlnnen aus den an-
grenzenden Staaten Tschechische Republik, Slowakische Republik und Ungarn ein
Fragebogen zu diversen Aspekten (u.a. Erwartungen an die EMS) iibermittelt; von
den 30 Bogen wurden insgesamt 15 retourniert (CZ: 5, SK: 1, HU: 9). Neun
mogliche ,,Erwartungen®, waren auf einer dreistufigen Skala (3: trifft vollig zu — 2:
trifft etwas zu — 1: trifft nicht zu) zu skalieren; weitere Erwartungen konnten die
Eltern selbst schriftlich hinzufiigen. Von dieser Mdéglichkeit machten allerdings
nur zwei Familien Gebrauch.

43



2.2 FREMDSPRACHENBEHERRSCHUNG — QUANTITATIVE UND QUALITATIVE
ASPEKTE UND FREMDSPRACHENGEBRAUCH

Daten zur Fremdsprachenbeherrschung und zum Fremdsprachengebrauch wur-

den mittels Fragebogen an folgenden Stichproben erhoben:

e Kinder der vierten Klassen der EMS (1. Projektdurchgang, n=65) und Kinder
der vierten Klassen des SPZ (n=606) im Vergleich (Schuljahr 2000/01);

e Kinder der dritten und vierten Klassen (auslaufender Projektdurchgang, n=77)
und Kinder der dritten und vierten Klassen des SPZ (n=107) im Vergleich
(Schuljahr 2002/03).

Die Statements ,,Ich verstehe und spreche folgende Sprachen sehr gut® sowie ,,Ich
verstehe und spreche folgende Sprachen ein wenig™ waren mit folgenden Antwort-
moglichkeiten (zum Ankreuzen, Mehrfachantworten méglich) versehen: Deutsch —
Tschechisch — Slowakisch — Ungarisch — Englisch — Weitere Sprachen (mit
Schreibzeile).

Die Ergebnisse zu diesem Erhebungsteil beziehen sich auf die erste oben be-
schriebene Stichprobe.

Die Statements ,Ich kann mich aufler in meiner Muttersprache in (keiner,
einer, zwei, drei, vier, in mehr als vier) Sprache(n) ,sehr gut® (ohne grofle
Schwierigkeiten) mit Gleichaltrigen unterhalten® sowie ,,Ich kann mich auf3er in
meiner Muttersprache in (keiner, einer, zwei, drei, vier, in mehr als vier) Sprache(n)
»ein wenig® (mit Schwierigkeiten) mit Gleichaltrigen unterhalten® wurden der
zweiten oben beschriebenen Stichprobe vorgelegt. — Aus dem selben Sample
stammen auch die Erhebungen zum Statement ,,Im Laufe eines Tages (in der
Schule, in der Freizeit, zu Hause, mit Freunden ...) spreche ich/beniitze ich im
Durchschnitt (eine, zwei, drei, vier, mehr als vier ) Sprachen®.

2.3 LEHRERINNENVERHALTEN — DIE SICHTWEISE
DER TSCHECHISCHEN, SLOWAKISCHEN UND UNGARISCHEN KINDER

Um Antwort auf die Frage zu finden, wie die tschechischen, slowakischen und un-
garischen Kinder an der EMS das LehrerInnenverhalten wahrnehmen, wurde eine
Zufallsstichprobe von 49 Kindern der EMS zu einem Interview gebeten.

Die Frage lautete:

. Gibt es einen Unterschied sischen den Lebrerlnnen, die hier unterrichten
und den Lebrerlnnen in deinem 1and?*
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Bei positiver Antwort wurde die Befragung mit folgenden weiteren Fragen fort-
gesetzt: ,,Wie zeigt sich das?” — In Fillen, wo die Kinder nicht wussten, auf welche
Unterschiede sie Bezug nehmen sollten, wurden folgende Fragen nachgeschoben:
o, Wie sie mit den Kindern umgebhen?“bozw. ,,Wie sie unterrichten? — Was ist hier anders?

Die Probanden sind mit jenen in 2.1 beschriebenen ident.

Insgesamt wurden 22 Knaben und 27 Midchen in Einzelgesprichen (jedes ca.
7 - 10 Minuten) erfasst. Alle Befragten hatten vier bzw. funf Jahre Erfahrung mit
,LehrerInnenverhalten und Erziehungsstilen® in ihren Herkunftslindern sowie
zwel bis vier Jahre Erfahrung mit ,,LehrerInnenverhalten und Erziehungsstilen®
an der EMS.

Die Kinder reagierten mit spontanten Antworten; in vielen Fillen hatte die Inter-
viewerin den Eindruck, es war den Kindern geradezu ein Bediirfnis einmal diese
Unterschiede zu artikulieren.

2.4 SCHUL- UND KILASSENKLIMA

Zur Klirung der Frage,
wie Kinder der EMS die Dimensionen ,,Schulflima“
(,,Strenge und Kontrolle” bzmw. ,, Anregung und Vielfalt") und
WKlassenklima* (,Restriktivitat” und ,,Gemeinschaft*)
im Vergleich zur Kontrollgruppe (SPZ) charakterisieren

wurde ein Fragebogen entwickelt, der am ,,Linzer Fragebogen zum Schul- und
Klassenklima fiir die 8. - 13. Klasse (LFSK 8 - 13)"” orientiert ist.

Aus dem Bereich , Kiima auf Schulebene” wurden die Dimensionen ,,Strenge-
Kontrolle* sowie ,,Anregung und Vielfalt” tbernommen. Der Aspekt ,,Kiima anf
Klassenebene” wurde tber die Dimensionen ,Restriktivitit™ (Schiler-Lehrer-Be-
ziehungen) sowie ,,Gemeinschaft® (Schiler-Schuler-Beziehungen) erfasst.

Da iiber den ,,Linzer Fragebogen® detaillierte Angaben zur Reliabilitit vorliegen,
wurde zur Klimaelemente-Skala keine Vorerhebung durchgefiihrt; die Reliabilitit?0
ist an Hand der Daten aus der Hauptuntersuchung belegt. Bei der vorliegenden
Untersuchung wurde — im Gegensatz zu EDER (1998) allerdings mit einer vier-
stufigen, anstelle der funfstufigen Skala operiert.

19 EDER, Ferdinand: Linzer Fragebogen zum Schul- und Klassenklima fiir die 8. - 13. Klasse
(LFSK 8-13), Hogrefe, Vetlag fiir Psychologie, Géttingen 1996.
20 Hinweise erfolgen im Rahmen der Darstellung der Ergebnisse.
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Die Daten wurden in den Schuljahren 2001/02 (Juni 2002) und 2002/03

(Janner 2003) an insgesamt 152 Probanden erhoben. Davon entfallen auf

e die EMS (Versuchsgruppe): 73 Schiilerlnnen der 4. Klassen des Schuljahres
2001/02 und der 4. Klassen des Jahrganges 2002/03 (unausgelesene Zufalls-
stichprobe) sowie

e auf das SPZ (Kontrollgruppe) 79 Probanden der 4. Klassen des Schuljahres
2001/02 (unausgelesene Zufallsstichprobe).

Zur Dimension ,,Strenge — Kontrolle*

Die flinf Items, die nach vier Skalenwerten zu beurteilen waren, erfassen die Klar-
heit der Regeln, die an einer Schule herrschen, das Gewicht, das auf ihre Ein-
haltung gelegt wird sowie die allgemeine Betonung von Disziplin und Ordnung.
Extremausprigungen im oberen Bereich (Skalenwert 4: ,stimmt genau®) ver-
weisen auf eine repressiv-restriktive Strenge, solche im unteren Bereich (Skalen-
wert 1: , stimmt nicht) auf unbeaufsichtigte Freiheit.

Eine mittlere Ausprigung (hier: Werte um 2,5) entspricht nach EDER (1998)
»vermutlich dem Konzept des Monitoring; damit ist ein stindiges Im-Auge-
Behalten der Schiilerinnen und Schiiler gemeint, das aber nicht primir auf Kontrolle
und Sanktionen ausgerichtet ist.”“ (Eder, 1998, S. 10).

Folgende Items?! waren zu bearbeiten:

Dimension ,,Strenge — Kontrolle*2?

1. An dieser Schule gibt es klare Regeln, wie man sich als Schiiler zu verhalten hat.

2. Die Lehrer achten darauf, dass die Hausordnung bzw. Schulordnung einge-

halten wird.

3. An dieser Schule werden die Schiiler stindig genau beaufsichtigt.

5. Bei uns wird sehr darauf geachtet, dass die Schiiler diszipliniert sind und

sich gut benehmen.

6. An dieser Schule kommt es oft vor, dass Schiiler eine Strafe bekommen.

Zur Dimension ,,Anregung und Vielfalt*

Die Skala ,,Anregung und Vielfalt” erfasst das Ausmal} in dem eine Schule den
Kindern sowie anderen am Schulleben beteiligten Personen Méglichkeiten bietet,
»uber die unmittelbar gesetzlich geregelten Belange des Lehrplans bzw. den kon-
ventionellen Unterricht hinausgehende Lernangebote wahrzunehmen bzw. den indi-
viduellen Interessen nachzugehen* (Eder, 1998, S. 10).

2! Die Skala weist fur die EMS einen Reliabilititskoeffizienten (Cronbach’s Alpha) von 0,5895
und fur die das SPZ von 0,5561 auf.

22 Anmerkung: Das bei EDER (1996) in dieser Dimension aufscheinende Item ,,Ein Schiiler hat
bei uns nur wenig Freiraum® wurde in der vorliegenden Fassung weg gelassen, da es die Reliabilitit
ungiinstig beeinflusst hitte.

46



Ein hoher Wert (hier: deutlich iiber dem Mittelwert von 2,5) indiziert kulturelle
Offenheit der Schule und systemische Vernetzung mit den Familien der Kinder
sowie mit threm Freizeitbereich. Wie bei der Dimension ,,Strenge — Kontrolle*
waren die Items an Hand einer vierstufigen Skala zu skalieren.

Folgende Items?? waren zur Dimension ,,Anregung und Vielfalt* zu bearbeiten:

7. Bei uns kommt es hiufig vor, dass auch die Fltern in der Schule mitarbeiten
oder dabei sind.

8. Es gibt an dieser Schule viele Méglichkeiten fiir die Schiiler, ihren Hobbies
nachzugehen.

9. Bei uns werden die Schiller ermuntert, sich neben dem Unterricht auch
noch fiir andere Dinge zu interessieren.

10. Kinstlerische Aktivititen haben an unserer Schule eine grof3e Bedeutung.

11. Von der Schule werden immer wieder Veranstaltungen organisiert, die
auch fir Eltern oder Aullenstehende interessant sind.

Zur Dimension ,,Restriktivitat

Die hier subsummierten Items zielen ab auf ,,BloBstellen®, , Strafen®, , mit schlechten
Noten drohen® ..., also auf einschrinkendes, herabsetzendes und strafendes
LehrerInnenverhalten, das wenig Spielraum fiir eigenstindiges Handeln lasst und
oft mit emotional negativ geténten Situationen verbunden ist. Erlebte Restriktivitit
beeintrichtigt Arbeitsverhalten und Leistungsfidhigkeit der SchiilerInnen, fihrt zu
geringerer Zufriedenheit mit der Schule und zu einem Zuwachs an erlebter psy-
chischer Belastung.

Die folgenden Items?* zur Dimension ,,Restriktivitdt wurden dem LFSK 8 - 13
entnommen:

1. Es kommt immer wieder vor, dass Schiiler vor der ganzen Klasse blof3 gestellt
werden.

2. Esistin dieser Klasse leichter, eine Strafe zu bekommen als eine Anerkennung,

3. Wenn jemand einmal nicht ordentlich mitarbeitet, wird sofort mit einer
schlechten Note gedroht.

4. Wenn man sich schlecht benimmt, muss man damit rechnen, zur Strafe
streng geprift zu werden.

5. Den Schiilern, die sagen oder denken, was ihnen als erstes einfillt, wird das
Leben von den Lehrern schwer gemacht.

23 Alle Items nach EDER (1998). Die Skala weist fir die EMS einen Reliabilititskoeffizienten
(Cronbach's Alpha) von 0,6979 und fir das SPZ von 0,6335 auf.

24 Die Skala weist fur die EMS einen Reliabilititskoeffizienten (Cronbach’s Alpha) von 0,7125
und fiir das SPZ von 0,7063 auf.
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Zur Dimension ,,Gemeinschaft*

Diese Dimension erfasst das Ausmal3 des Zusammenhalts und der wechselseitigen
Sympathie bei den Kindern einer Klasse. Werte tiber dem Durchschnitt (hier:
M>2,5) sind Ausdruck wechselseitiger emotionaler Wertschitzung und reprisen-
tieren das ,,Wir-Gefiihl* einer Klasse. Ein positives ,,Wir-Gefihl* ist férderlich fiir
die Schulzufriedenheit und mildert schulbedingte psychische Belastungen.

Die folgenden Items?> zur Dimension ,,Gemeinschaft® wurden dem LFSK 8 - 13
entnommen:
1. Wenn jemand aus der Klasse Hilfe braucht, helfen ihm die Mitschiiler gerne.
2. Wenn ein Schiiler einen Konflikt oder eine Auseinandersetzung mit einem
Lehrer hat, wird er von den anderen Schiilern unterstiitzt.
3. In unserer Klasse ist keiner von der Klassengemeinschaft ausgeschlossen.
4. In dieser Klasse ist jeder nur mit sich und den eigenen Problemen beschiftigt;
fur die Probleme der anderen hat kaum einer Interesse.
5. Bei uns ist es selbstverstindlich, dass die besten Schiler den schwicheren
helfen.

6. In dieser Klasse gibt es eine gute Klassengemeinschaft.

2.5 FREUDE AM SCHULBESUCH

Das ,,Sich-Wohlfithlen in der Schule® bildet eine wichtige Steuerungsfunktion fir
das Handeln der Kinder. Wie aus Untersuchungen von EDER (1981, 1995) bekannt
ist, stehen Schulbesuch und aktive Teilnahme am Unterricht ... direkt mit Wohlbe-
finden in Beziehung; fehlendes Wohlbefinden duf3ert sich u.a. in Schulschwinzen
und Storungen im Unterricht.

Wohlbefinden ist Ausdruck einer affektiv-emotionalen Beziehung zur Schule
und foérdert die Entwicklung von Interessen.

Verwiesen sei in diesem Zusammenhang auf die ,,Befindensuntersuchung* von
EDER (1995) bei welcher in einer Repriasentativauswahl aus allen Schultypen 4408
SchiilerInnen von der 4. bis zur 12. Schulstufe erfasst wurden. Zur Bildung eines
Indikators wurden drei Aspekte herangezogen, die wesentliche kognitive und affektive
Komponenten abdecken:

® [reude am Schulbesuch — ,,Gebst Du gerne zur Schule?”,

® das Sich-Wohlftihlen in der Schule — ,,Wie gefillt es Dir in der Schule insgesamt?

und

® die Zufriedenheit mit der Schule — ,,Wie zufrieden bist Du mit der Schule?*

% Die Skala weist fiir die EMS einen Reliabilititskoeffizienten (Cronbach's Alpha) von 0,7652
und fiir die von EMS 0,7243 auf. Zur Berechnung des Alpha-Wertes wurden die Werte von
Item 4 (negativ gerichtet) umgepolt.
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Die drei Variablen wurden zu einem Indikator zusammengefasst (interne Kon-
sistenz 0.=.767).

EDER konnte zeigen, dass ein Grof3teil der SchiilerInnen gern zur Schule geht,
sich in der Schule wohl fuhlt und zufrieden ist; wihrend der Sekundarstufe im
Gymnasium und in der Hauptschule kommt es allerdings zu einem gravierenden
Abfall des Befindens, dessen Tiefpunkt auf der 7. Schulstufe geortet wird. Es ist
zu vermuten, dass hier belastende schulische Erfahrun-gen und entwicklungs-
bedingte Probleme zusammentreffen.

Das ,,Sich-Wohlfiihlen in der Schule resultiert auf unteren Schulstufen vor
allem aus einer guten Integration bei den LehrerInnen, aus einem schiilerzentrierten
Unterricht und der Zufriedenheit mit der eigenen Leistung. Auf hoéheren
Schulstufen sind die adiquate Schulwahl, die ,,Wirme* der Schule, die Lebens-
bedeutsamkeit des Unterrichts, ein hohes Leistungsniveau sowie eine positive In-
tegration bei den MitschiilerInnen von Bedeutung (vgl. Eder, 1995).

KROMER?6 (Osterreichisches Institut fiir Jugendforschung) weist darauf hin,
dass Kinder nicht in erster Linie aus Interesse am Unterricht gerne die Schule
besuchen, sondern ,,weil Schule fur die Kids ein sozialer Treffpunkt mit Gleich-
altrigen® ist. Pausen und all das, was neben und ,,trotz des Unterrichts“ passiert,
macht fur die Kids die wesentliche positive Qualitit von Schule aus.

LehrerInnenverhalten im weitesten Sinne sowie Elemente des Schul- und
Klassenklimas bilden u.a. grundlegende Voraussetzungen dafiir, ob ein Kind voller
Begeisterung oder eher mit Abneigung seine Schulzeit absolviert.

Der Satz
Ich besuche diese Schule O sehr gern, O gern, O eher nicht gern, OV gar nicht gern.

wurde einer Zufallsstichprobe von insgesamt 152 Kindern (EMS: 65 Kinder, SPZ:
87 Kinder) zur schriftlichen Beantwortung vorgelegt, wobei die Kinder auch ge-
beten wurden, ihre Antwort schriftlich frei zu begriinden.

Die votliegenden Daten stammen aus 3. und 4. Klassen des Schuljahres 2001 /02.

2 Vgl: http:/ /www.psych.at/themen/abschied.htm (abgerufen am 20. August 2003)
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2.6 EMOTIONALE BEFINDLICHKEIT
DER TSCHECHISCHEN, SLOWAKISCHEN UND UNGARISCHEN KINDER

Erhebungen zur Erfassung der ,,emotionalen Befindlichkeit* erfolgten tiber Inter-
views und betreffen folgende Fragestellungen:

Wie fiiblst du dich wdibrend der Woche in Wien?“— und
»Wie fiiblst du dich am Wochenende zu Hanse?*

Diesbeziiglich waren 10 Items nach den Kategorien ,,nie/selten® — , manchmal® —

,»kommt 6fter vor — , meistens/die ganze Zeit*?” moglichst spontan zu beurteilen.
Die Items wurden auf Grundlage der ,,Allgemeinen Depressionsskala® (ADS)

von HAUTZINGER UND BAILER (1993) formuliert und erfassen die drei ,,Radloff'schen

Dimensionen?8*

o Depressiver Affekt (Traurigkeit, Angstlichkeit, Einsamkeit, schlechte Laune),

e Somatische Beschwerden und Antriebslosigkeit™ (Angestrengtheit, Schlaf-

losigkeit, Appetitlosigkeit, Schweigsamkeit, Faulheit) sowie
o Interpersonelle Erfahrungen® (Unfreundlichkeit).

Weitere Elemente des Interviews betreffen das individuelle aktuelle Befinden der
Kinder an der EMS

., Wie fiiblst du dich an dieser Schule?* — ,,Wie gebt es dir hier?*

sowie die Befindlichkeit im Umgang mit den MitschulerInnen:

wWie kommst du mit den Kindern in deiner Klasse aus?*“

Die Befragung erfolgte in den Monaten Mai und Juni 2002 an folgenden Klassen:
e 2. Klasse: 16 Kinder,
e 3, Klasse: 17 Kinder,
e 4 Klasse 16 Kinder.

Von den 49 Kindern der EMS kamen

e 15 Kinder aus der Tschechischen Republik,

e 17 Kinder aus der Slowakischen Republik und
e 17 Kinder aus Ungarn.

Insgesamt wurden 22 Knaben und 27 Midchen in Einzelgesprichen (jedes ca. 10 - 15
Minuten) erfasst.

27 Die vier Antwortmoglichkeiten wurden mit den Kindern zuvor inhaltlich abgeklirt. Dann
erhielten die Kinder ein Blatt Papier, auf dem die vier Antwortmoglichkeiten aufgeschrieben waren.
28 RADLOFF, L.S. (1977): The CES-D scale: A self-report depression scale for research in the general
population. Applied Psychological Measurement, 3. 385-401.

50



2.7 SELBSTKONZEPTWERTE

Die fiir die vorliegende Untersuchung verwendete Selbstkonzeptskala ist eine mo-
difizierte Version des 1996 von der Autorin® der vorliegenden Studie auf der
Grundlage der ,,Frankfurter Selbstkonzeptskalen (FSKN)“ von Ingrid DEUSINGER
(1986) entwickelten SEKO-Bogens mit 40 Items.

Die erste Erhebung zur Erfassung von Selbstkonzeptwerten von Kindern der
EMS erfolgte bereits im April 1999 (vgl. Seebauer 2000 und 2001). Die z.T.
signifikant giinstigeren Ergebnisse fir die EMS gaben Anlass zu weiteren Er-
hebungen.

Im Schuljahr 2001/02 wurde der SEKO-Bogen erweitert, mit dem Ziel folgende
vier Faktoren abzudecken:

e Allgemeine Leistungsfihigkeit,

e Durchsetzung gegeniiber Anderen und Gruppen,
e Kontaktfihigkeit und Umgangsfihigkeit,

e Problembewiltigung.

Die einzelnen Items sind von den Probanden mit , trifft auf mich zu® bzw.  trifft
auf mich nicht zu* zu beantworten.

Die Skala wurde auf der Grundlage eines Datensatzes von n=131, zu gleichen
Teilen bestehend aus ProbandInnen der EMS und des SPZ (3. und 4. Klassen),
einer Reliabilititsanalyse unterzogen; nach Ausscheiden von sechs Items erreicht
die hier verwendete SEKO-Skala in der revidierten Fassung mit 34 Items einen
Reliabilitidtskoeffizienten von Alpha=0,8098.

Mittels Faktorenanalyse wurden vier Faktoren extrahiert, welchen folgende
Items zugewiesen werden konnten:

e Allgemeine Leistungsfihigkeit (14 Items):

1. Ich hore lieber allein Musik als mit anderen Kindern zu spielen.

2. Ich sollte zu anderen hoflicher sein.

3. Ich sage meine Meinung auch in einer Gruppe, die anderer Meinung ist als
ich.

4. Ich werde unruhig, wenn ich merke, dass jemand eine andere Meinung hat
als ich.

5. Um mir keine Feinde zu schaffen, stimme ich oft auch Meinungen zu, die
ich nicht far gut halte.

6. Es fillt mir schwer, einer Gruppe gegeniiber eine andere Meinung zu
vertreten.

7. Ich fihle mich als Versager, wenn meine Freunde bessere Noten
bekommen als ich.

8. Wenn ich mir etwas vornehme, kann ich das auch erreichen.

9. Ich kann mich an mehr Erfolge als an Mi3erfolge erinnern.

2 Vgl. dazu SEEBAUER, R.: Fremdsprachen in der Grundschule, Mandelbaum Wien 1997.



10.

11.
12.

13.
14.

Wenn ich mir etwas vornehme, habe ich Schwierigkeiten es zu erreichen.
Meistens schaffe ich es nicht.

Ich kann mich an mehr Misserfolge als Erfolge erinnern.

Ich habe oft Angst, dass ich nichts zusammenbringe, wenn es darauf
ankommt.

Ich kann mich in jeder Situation gut zurecht finden.

Mich wirft nichts so schnell aus der Bahn.

Durchsetzung gegeniiber Anderen und Gruppen (8 Items):

15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.

Ich lese lieber allein ein Buch als mit anderen Kindern zu spielen.

Wenn ich in einer Gruppe bin, traue ich mich nicht etwas zu sagen.

Ich richte mich sehr nach den Meinungen anderer.

Ich habe Angst, so zu sein, wie ich wirklich bin.

Es fallt mir schwer, vor einer groBeren Gruppe meine Meinung zu sagen.
In einer Gruppe fiihle ich mich nicht so sicher, weil den anderen meist
mehr einfillt als mir.

Ich kann bestimmt so viel und bin so gescheit wie andere.

Ich kann genauso gut zurecht kommen wie andere.

Kontaktfihigkeit und Umgangsfihigkeit (7 Items):

23.

24,
25.
26.
27.
28.
29.

Ich kann leicht zu Kindern Kontakt finden, die eine andere Sprache
sprechen als ich.

Es fillt mir leicht, mit anderen Menschen ein Gesprich anzufangen.
Ich bin mit meinen eigenen Leistungen zufrieden.

Ich glaube, dass ich genauso viel tauge wie andere.

Ich werde auch in den nichsten Jahren meine Probleme meistern.
Meine eigenen Probleme sind dazu da, von mir bewiltigt zu werden.
Die nichsten Jahre werden schon sein.

Problembewiltigung (5 Items):

30.

31.
32.
33.
34.

Ich bin ziemlich unsicher und dngstlich, wenn ich mit anderen Menschen
reden soll.

Ich habe keine Angst, mit anderen Menschen zusammen zu treffen.

Im Allgemeinen neige ich dazu, mich fiir einen Versager zu halten.

Ich versuche, vor meinen Problemen davon zu laufen.

Ich wiinsche mir, dass ich nicht so schnell aufgebe.



Die Hauptuntersuchung beziiglich der Frage

o Welche Aussagen machen Kinder der EMS zu ausgewdblten Faktoren ihres Selbstkonzepts
(Allgemeine Leistungsfihigkeit, Durchsetzung gegensiber Anderen und Gruppen,
Kontaktfibigkeit und Umgangsfihigkeit, Problembewdltigung)

im Vergleich ur Kontrollgruppe (SPZ)2“

wurde an der Kontrollgruppe (SPZ) im Mai 2003 und an der Versuchsgruppe
(EMS) im Juni 2003 durchgefiihrt.

Dabei wurden insgesamt 184 Kinder der 3. und 4. Klassen erfasst: SPZ: 107
SchiilerInnen und EMS: 77 SchiilerInnen.

Da im Zuge dieser Erhebung auch relevante Daten zur Beherrschung und zum
Gebrauch von Sprachen erhoben wurden, kénnen die gewonnenen Selbstkonzept-
werte im Hinblick auf allfillige Zusammenhinge mit dem Fremdsprachengebrauch
untersucht und mit den Aussagen zum individuellen Personlichkeitsprofil verglichen
werden.

2.8 KOLLEKTIVE UND INDIVIDUELLE PERSONLICHKEITSPROFILE
DER KINDER DER EMS UND AM SPZ

Mit Hilfe eines funfstufigen Polarititsprofils (+2/4+1/0/-1/-2) von achtzehn

Adjektivpaaren wurde das Ausmal} erfasst, in dem sich Kinder der betreffenden

Schule (,,kollektives Persénlichkeitsprofil®) im Interaktionsverhalten als

e unterstitzend vs. wenig unterstiitzend®, ,,verstindnisvoll vs. verstindnislos®,
»tolerant vs. intolerant®, ,gesprichig vs. verschlossen®... (,,akzeptierendwert-
schitzende Aspekte®) bzw.

o fleiBlig vs. eher faul®, ,interessiert vs. gleichgtltig®, ,,erfolgreich vs. wenig er-
folgreich®, ,,an der Zukunft interessiert vs. an der Zukunft wenig interessiert™ ...
(,,leistungsthematische Aspekte®) wahrnehmen.



Folgende Adjektivpaare waren zu skalieren3:

Kinder meiner Schule sind meistens ...

1 heiter, frohlich

2 gut aufgelegt, gut drauf

3 freundlich

4 helfend, unterstutzend

5 verstindnisvoll

6 tolerant

7 angstfrei

8 ehrlich

9 gesprichig

10 mutig

11 entspannt

12 fleiBig

13 unternehmungslustig, aktiv
14 interessiert

15 wach

16 erfolgreich

17 voll Vertrauen in die eigene Leistung

18 an der Zukunft interessiert

gedriickt, lustlos

schlecht aufgelegt, schlecht drauf
unfreundlich

wenig helfend, unterstiitzend
verstindnislos

intolerant

angstlich

unechtlich

verschlossen

wenig mutig

angespannt

eher faul

langweilig, passiv

gleichgtltig

miude

wenig erfolgreich

ohne Vertrauen in die eigene
Leistung

an der Zukunft wenig interessiert

Die positive Ausprigung der Adjektivpaare ist einerseits im Zusammenhang mit
der Zufriedenheit der Kinder zu sehen, andererseits verringern positive leistungs-
thematische Werte das Gefiihl von Belastung.
Die Daten wurden in den Schuljahren 2001/02 (Juni 2002) und 2002/03
(Janner 2003) an insgesamt 152 Probanden erhoben. Davon entfallen auf
e die EMS (Versuchsgruppe): 73 SchiilerInnen der 4. Klassen im Schuljahr
2001/02 sowie der 4. Klassen des Jahrganges 2002/03 (unausgelesene Zu-
fallsstichprobe) und
e auf das SPZ (Kontrollgruppe) 79 Probanden der 4. Klassen des Schuljahres
2001/02 (unausgelesene Zufallsstichprobe).

Eine Auswahl von elf Adjektivpaaren (ebenfalls auf Grundlage einer fiinfstufigen
Skala) wurde in den Monaten Mai und Juni 2003 insgesamt 184 Kindern der EMS
und des SPZ vorgelegt. (EMS: 77, SPZ: 107). Hier sollten sich die Kinder selbst
beschreiben (,Ich bin meistens ...."); es ging also um die Erfassung eines ,,individuellen
Personlichkeitsprofils*.

30 Die Skala weist fiir die EMS einen Reliabilititskoeffizienten (Cronbach's Alpha) von 0,9173
und fiir das SPZ von 0,8421 auf.



Das Politarititsprofil war folgendermal3en konzipiert:

WIch bin meistens ...

1 heiter, frohlich

2 gut aufgelegt, gut drauf

3 angstfrei

4 entspannt

5 fleiflig

6 unternehmungslustig, aktiv
7 interessiert

8 wach

9 erfolgreich

10 voll Vertrauen in die eigene
Leistung

11 an der Zukunft interessiert

113

gedrickt, lustlos

schlecht aufgelegt, schlecht drauf
angstlich

angespannt

cher faul

langweilig, passiv

gleichgtiltig

miude

wenig erfolgreich

ohne Vertrauen in die eigene Leistung

an der Zukunft wenig interessiert

2.9 WEITEREMPFEHLUNG UND WIEDERWAHL DER EMS
BEI TSCHECHISCHEN, SLOWAKISCHEN UND UNGARISCHEN KINDERN

Aussagen dartber, ob ein Kind eine betreffende Schule weiter empfehlen/nicht
weiter empfehlen wiirde bzw. ob es selbst — stiinde es wieder vor der Entscheidung —
die betreffende Schule wieder besuchen wiirde, geben Aufschluss tiber das indivi-
duelle Wohlbefinden des jeweiligen Kindes an der Schule.

Insgesamt wurden 22 Knaben und 27 Midchen der EMS in Einzelgesprichen
(jedes ca. 10 Minuten) erfasst. Alle Befragten hatten zwei bzw. vier Jahre Erfahrung
mit dem Besuch der EMS und konnten daher beziiglich der Fragen

wEin Kind aus deiner Stadt/ deinem Dorf michte vielleicht auch in diese Schule gehen,
ist aber noch unentschlossen.
Was wiirdest du ibm/ ihr raten/ iiber die Schule erzihlen?“
und
o Wiirdest du diese Schule besuchen, wenn du die Wahl héttest?“
(Ja/ nein mit Begriindung)

kompetente Aussagen machen.

Die in der Folge prisentierten Ergebnisse stammen aus mundlichen Befragun-
gen in den Monaten Mai und Juni 2002, die an folgenden Klassen durchgefiihrt
wurden: 2. Klasse: 16 Kinder, 3. Klasse: 17 Kinder, 4. Klasse 16 Kinder.

Von den 49 Kindern der EMS kamen

e 15 Kinder aus der Tschechischen Republik,

e 17 Kinder aus der Slowakischen Republik und
17 Kinder aus Ungarn.



3 EMPIRISCHE EVIDENZ

3.1 WESENTLICHE IMPULSGEBER FUR DEN BESUCH DER EMS —
GRUNDE FUR DEN BESUCH DER EMS AUS DER SICHT DER KINDER
UND EINGANGSERWARTUNGEN DER ELTERN

In diesemr Abschnitt wird der Frage nachgegangen,

®  wer die wesentlichen Impulsgeber fiir den Besuch der ENLS bei den Kindern aus den angren-
genden Nachbarlindern (CZ, SK, HU) waren;

®  welche Griinde tschechische, slowafkische und ungarische Kinder fiir den Besuch der EMS in
Wien angeben — und

®  elche Erwartungen die Eltern der Kinder aus den angrenzenden Nachbarlindern (CZ,
SK, HU) im Bezug anf die EMS in Wien hatten.

Die oben beschriebene Stichprobe von 49 Kindern aus der Tschechischen Republik,
der Slowakischen Republik und aus Ungarn an der EMS geben zu 40,8 % (20
Kinder) an, selbst maf3geblich den Besuch der EMS beeinflusst zu haben (,Ich
wollte in diese Schule gehen.”). Bei 55,1 % (27 Kindern) waren die Eltern/GroBeltern
vorrangig an dieser Entscheidung beteiligt. Nur in einem Fall wurde der Lehrer/
die Lehrerin der Grundschule genannt und einem weiteren Fall wurde auf eine
Zeitungsnotiz verwiesen.

Vor allem bei den Kindern der zweiten Klassen zeigte sich, dass die ,,Mund-
propaganda“ zu einem wichtigen Werbetrdger wurde; einige der Befragten ver-
wiesen auf Freunde/Bekannte aus dem Dotf oder der Umgebung, die schon seit
einem oder zwei Jahren die Schule besuchten und mit dem Bildungsangebot sehr zu-
frieden sind.

Wenngleich die Entscheidung fiir einen Schulbesuch im Ausland bei zehn- und
elfjahrigen Kindern nicht primir von den Kindern, sondern letztendlich von den
Eltern — vor dem Hintergrund bestimmter Erwartungen — gefillt wird, erschien es
dennoch interessant, die Kinder nach den Grinden fiir den Besuch der EMS zu
befragen.



Die Antworten auf die Frage

o Warnm besuchst du gerade diese Schule? — Warum nicht eine in deinem Land?*

wurden zunichst einem Ranking unterzogen und in der Folge nach diesen Kategorien
gruppiert:

e Hinweise auf Fremdsprachen,

e Zukunftsperspektiven,

e soziale Aspekte,

e  Schulqualitit.

Die Stichprobe (49 Kinder aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen Re-
publik und Ungarn an der EMS) reflektiert folgendes Ergebnis:

Griinde fiir den Besuch der EMS (Aussagen der Kinder)

Rangreihe Absolut Prozentuell
1. Sprachen lernen 40 37,74
2. Deutsch lernen 22 20,75
3. Die Schule ist besser als zu Hause 12 11,32
4. Englisch lernen 10 9,43
5. Andere Nationalititen kennenlernen 5 4,72
6. Osterreichische/auslindische Freunde haben 4 3,77
7. Andere/viele Kulturen kennenlernen 4 3,77
8. Investition in die Zukunft, gute Chance 3 2,83
9. Selbstindig sein 2 1,89
10. Weg von den Eltern 2 1,89
11. International /europiisch 2 1,89
Insgesamt 106 100




Die folgende Grafik zeigt die Gruppierung der Antworten nach den vier Kategorien:

Grinde fir den Besuch der EMS
aus der Sicht der Kinder (CZ, SK, HU)

106 Nennungen, 49 Probanden

Schulqualitat
11,3%

Soziale Aspekte
17,9%

Investition in die Zukunft
2,8% Fremdsprachen
67,9%

Ein vorrangiger Grund fiir den Schulbesuch in Wien besteht fiir die Kinder in der
Moglichkeit Sprachen/Fremdsprachen zu lernen; es folgen soziale Aspekte (6stet-
reichische/auslindische Freunde haben, selbststindig sein ...). Aussagen zur Schul-
qualitit erfolgen expressiv verbis: ,,Die Schule ist besser als [Schulen| zu Hause ... " Auch
der Schulbesuch in Wien als ,,Investition in die Zukunft* wird wahrgenommen.

,2Erwartungen der Eltern beim Eintritt der Kinder in die EMS* wurden im Mai
2003 erhoben.

Von den 30 tiber die Kinder den Eltern tibermittelten B6gen wurden insgesamt
15 retourniert (CZ: 5, SK: 1, HU: 9). Es waren neun mogliche ,,Erwartungen® vor-
gegeben, die auf einer dreistufigen Skala (3: trifft vollig zu — 2: trifft etwas zu — 1:
trifft nicht zu) zu skalieren waren; weitere Erwartungen konnten die Eltern selbst
schriftlich hinzufiigen. Von dieser Moglichkeit machten allerdings nur zwei Familien
Gebrauch.



Die folgende Tabelle zeigt die ,,Erwartungen der Eltern:

Erwartungen an den Besuch der EMS (Angaben der Eltern)

Mogliche Erwartungen Trifft vollig | Trifft etwas | Trifft nicht
zZu zZu zZu
Angaben in Prozenten,
absolute Zahlen in Klammern
Ausgezeichnete Deutschkenntnisse 80 (12) 20 (3) 0
Sehr gute Englischkenntnisse 93 (14) 6,7 (1) 0
Toleranz 73,3 (11) 20 (3) 6,7 (1)
Lernen in einer multikulturellen 66,7 (10) 13,3 (2) 0,7 (1)
Umgebung
Selbststindigkeit 80 (12) 20 (3) 0
Andere Lernmethoden als zu Hause 80 (12) 20 (3) 0
(Gruppenarbeit, Projekte ...)
Sicheres Auftreten 53,3 (8) 46,7 (7 0
Gutes Zutrauen 66,7 (10) 26,7 (4) 0
in die eigene Leistung
Internationaler Freundeskreis 86,7 (13) 13,3 (2) 0

Anderes (frei zu beantworten):

Kontakte zwischen den Eltern der Kinder auch ans anderen Landern (1x) — ,,trifft nicht zu®.
Toleranz, gegeniiber den Eltern im Bezug anf Fremdsprachen (1x) — , trifft nicht zu®.

Insgesamt zeigt sich, dass die Erwartungen beziiglich der Fremdsprachenkennt-
nisse (Englisch) und eines internationalen Freundeskreises sehr hoch sind; geringer
sind die Erwartungen im Bezug auf Aspekte der Personlichkeitsentwicklung des
Kindes wie ,,Sicheres Auftreten® und ,,Zutrauen in die eigene Leistung®.

Unter Gewichtung der Aussagen (trifft vollig zu, trifft etwas zu ...) ergibt sich
folgende Reithung der Erwartungen:

1. Sehr gute Englischkenntnisse,

2. Internationaler Freundeskreis,

3. Ausgezeichnete Deutschkenntnisse, Selbststindigkeit, andere

Lernmethoden als zu Hause,
4. Toleranz

i

Gutes Zutrauen in die eigene Leistung
6. Sicheres Auftreten.



Ahnlich wie bereits die Interviews der Kinder zeigten, nehmen die Erwartungen
der Eltern an die Fremdsprachenkenntnisse der Kinder (Englisch/Deutsch) sowie
soziale Aspekte (internationaler Freundeskreis, Selbststindigkeit) die Vorrang-
stellung ein.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass

® an der Entscheidung, die EMS in Wien zu besuchen zu anndhernd gleichen Teilen
Eltern/ Grofseltern und Kinder beteiligt waren. Bei Kindern des 2. und 3. Versuchsdurch-
gangs wurde diese Entscheidung durch positive Erfabrungen, die Freunde/ Bekannte ans der
Unmigebung bereits mit dem Unterricht an der ENLS ge-macht hatten, beeinflusst;

® e den tschechischen, slowakischen und ungarischen Kindern die Perspektive ,,Sprachen n
lernen” einen wesentlichen Grund fiir den Besuch der EMS darstellt; es folgen ,,s03iale
Aspefkte* wie ,,dsterreichische/ anslindische Freunde haben*, ,,selbststindig sein* ..

® die urspriinglichen Erwartungen der Eltern in gleicher Weise in Richtung ,,Erwerb sehr guter
Fremdsprachenkenntnisse* (primar Englisch, gefolgt von Dentsch) geben sowie den ,interna-
tionalen Freundeskreis” und die ,,Selbststandigkeit der Kinder* apostrophieren.

3.2 FREMDSPRACHENBEHERRSCHUNG — QUANTITATIVE UND QUALITATIVE
ASPEKTE UND FREMDSPRACHENGEBRAUCH NACH AUSSAGEN DER KINDER

In diesem Abschnitt sollen Antworten anf folgende Fragestellungen gefunden werden:

o Wie beschreiben Kinder der EMS bzow. des SPZ ansgewdiblte Charakteristika im Begug anf
Fremdsprachen? — Speziell:

o Welche Sprachen sprechen die Kinder an der EMS (im Vergleich zu gleichaltrigen Schiiler-
Innen am SPZ)?

® I wie vielen Sprachen kinnen sich die Kinder an der EMS ,,sebr gut* bzw. ,,ein wenig* mit
Gleichaltrigen verstindigen (im 1V ergleich zn Kindern am SPZ)?

o Wie viele Sprachen beniitzen die Kinder der EMS im Mittel im Lanfe eines Tages (in der
Schule, in der Freizeit, zu Hause, mit Freunden ...)¢

Die hier beschriebenen Daten beziehen sich auf folgende Stichproben:

e Kinder der vierten Klassen der EMS (1. Projektdurchgang) und Kinder der
vierten Klassen des SPZ im Vergleich (Schuljahr 2000/01),

e Kinder der dritten und vierten Klassen (auslaufender Projektdurchgang) und
Kinder der dritten und vierten Klassen des SPZ im Vergleich (Schuljahr
2002/03).
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Analyse von Aussagen zur Fremdsprachenbeherrschung —

quantitative und qualitative Aspekte

Von den erfassten Kindern des ersten Versuchsdurchgangs (EMS, n=65) gaben 21
(32,3 %) an aus Osterreich zu kommen. Weitere elf (16,9 %) aus der Tsche-
chischen Republik, vier (6,2 %) aus der Slowakischen Republik und zehn (15,4 %)
aus Ungarn.

Andere Linder betreffen: Bosnien und Jugoslawien mit jeweils vier Kindern
(6,2 %), Tirkei: drei Kinder (4,6 %), Schweden: zwei Kinder (3,1 %) sowie Israel,
China, Serbien, die Philippinen, Spanien und Kroatien mit jeweils einem Kind (1,5 %).
Von den Kindern der Vergleichsgruppe (SPZ, n=66) kommen 43 (65,2%) aus
Osterreich, neun (13,6 %) aus der Tiirkei, finf (7,6 %) aus Bosnien, acht (12,0 %)
aus Lindern des ehemaligen Jugoslawien sowie ein Kind (1,5 %) aus Ungarn.

Die Tabelle zeigt quantitative und qualitative Aspekte der Sprachbeherrschung
(nach Aussagen der jeweiligen Probanden):

EMS SPZ

Sprachen Von n=65 geben an ... Von n=66 geben an ...

Ich verstehe und | ,,Ich verstehe und| ,,Ich verstehe und | ,,Ich verstehe und

spreche spreche spreche spreche
folgende Sprachen | folgende Sprachen| folgende Sprachen | folgende Sprachen
sehr gut* ein wenig sehr gut* en wenig“
abs. | Progent| abs. | Progent| abs. | Progent| abs. |Prozent

Deutsch 59 90,8 5 7,7 66 | 100,0
T'schechisch 14 21,5 17 26,2 2 3,0
Slowakisch 12 18,5 15 23,1 1 1,5
Ungarisch 12 18,5 11 16,9 1 1,5 2 3,0
Englisch 57 87,7 8 12,3 13 19,6 53 80,3
Franzosisch 6 9,2 3 4.5
Jugoslawisch 5 7,7 5 7,7 1 1,5
Serbisch 4 6,2 3 4.5
Tiurkisch 3 4,6 10 15,2
Schwedisch 3 4.6
Russisch 2 3.1 3 4.6
Chinesisch 2 3.1 1 1,5
Bosnisch 2 3.1 1 1,5 5 7,6 1 1,5
Spanisch 2 31 1 1,5 1 1,5
Kroatisch 1 1,5 1 1,5 1 1,5 1 1,5
Ruminisch 1 1,5 1 1,5
Hebraisch 1 1,5
Esperanto 1 1,5 1 1,5
Urdu 1 1,5
Italienisch 9,2 5 7,6
Finnisch 1 1,5
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Arabisch 3,0 1 1,5

Serbo-Kroatisch 3,0

3

Kurdisch 3,0

EENSARNSIRS]

Albanisch,
Slowenisch,
Mazedonisch,
Polnisch
(jeweils eine
Nennung)

Polnisch 1 1,5

188 76 110 82

Die EMS-Kinder der erfassten 8. Schulstufe geben an, im Mittel 2,89 Sprachen
»sehr gut™ zu verstehen und zu sprechen. Die Sprachen Deutsch und Englisch
werden von nahezu allen befragten Kindern ,,sehr gut® beherrscht. Projektbedingt
folgen die Muttersprachen der Kinder aus der Tschechischen und der Slowakischen
Republik sowie aus Ungarn, also Tschechisch, Slowakisch und Ungarisch. Insge-
samt 76 Nennungen beziehen sich auf Sprachen, die ,,ein wenig® verstanden und
gesprochen werden.

Die 66 erfassten Kinder des SPZ gaben insgesamt 110 Mal an, eine bestimmte
Sprache ,,sehr gut” zu verstehen und zu sprechen; 100 % der Nennungen be-
ziehen sich dabei auf Deutsch, 19,6 % auf Englisch. Es folgen Tiirkisch und
diverse Sprachen aus den Lindern des ehemaligen Jugoslawien. Ein Kind des SPZ
versteht und spricht im Mittel 1,66 Sprachen ,,sehr gut®. Insgesamt 12 Sprachen
(bei 82 Nennungen) werden ,,ein wenig® verstanden und gesprochen.

Von den erfassten Kindern (n=77) des auslaufenden Versuchsdurchgangs der
EMS im Schuljahr 2002/03 kommen 41 Kinder (53,2 %) aus Osterreich, 5 (6,5 %)
aus der Tschechischen Republik, 4 (5,2 %) aus der Slowakischen Republik und 11
(14,3 %) aus Ungarn. Weitere 16 Kinder (20,8 %) gaben andere Herkunftslinder an.

Bei der korrespondierenden Kontrollgruppe (SPZ, n=107) wurden die Her-
kunftslinder der Kinder nicht erhoben.
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Die unten stehende Tabelle fasst die Angaben zu folgender Aussage zusammen:

Leh kann miich aufSer in meiner Muttersprache in ... Sprachen sebr gut
(ohne grofse Schwierigkeiten) mit Gleichaltrigen unterhalten.

Anzahl der Fremdsprachen, in welchen sich ein Kind der betreffenden
Schule
»sehr gut® mit Gleichaltrigen unterhalten kann
Anzahl der
Fremd- bzw. EMS (n=77) SPZ (n=107)
Zweitsprachen
Kriterium Absolut Prozentuell Absolut Prozentuell
,sehr gut®
... in keiner 1 1,3 20 18,7
... In einer 25 32,5 54 50,5
... in zwei 36 46,8 27 252
... in drei 11 14,3 5 4,7
... In vier 1 1,3 0 0
... in mehr als 0 0 0
vier

Die folgende Grafik veranschaulicht die Ergebnisse: Von den untersuchten Kin-
dern der EMS kénnen sich mehr als 14 % neben ihrer Muttersprache in drei
weiteren Sprachen sehr gut (ohne grofle Schwierigkeiten) mit Gleichaltrigen ver-
stindigen; am SPZ sind dies hingegen nur 4,7 %; in zwei weiteren Sprachen
gelingt dies an der EMS 46,8 % der Kinder, am SPZ 252 %. In der EMS gibt
lediglich ein Kind an, sich neben der Muttersprache in keiner weiteren Sprache
sehr gut verstindigen zu kénnen; am SPZ sind dies hingegen nahezu 19 %.
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Sehr gute Verstandigung aul3erhalb der
Muttersprache

EMS

n keiner

in einer

B in zwei

B in drei

W in vier

[ 1in mehr als vier

SPzZ

Die weitere statistische Analyse (X* nach Pearson=27,55370, p<0,005) bestitigt
die hochst signifikanten Unterschiede zwischen EMS und SPZ.

Die Ergebnisse des Items

leh kann mich anfSer in meiner Muttersprache in ... Sprache(n) ein wenig (mit Schwierigkeiten)
mit Gleichaltrigen unterbalten.

sind in dieser Tabelle dargestellt:

Anzahl der Fremdsprachen, in welchen sich ein Kind der betreffenden
Schule ,,ein wenig* mit Gleichaltrigen unterhalten kann
Anzahl der
Fremd- bzw. EMS (n=77) SPZ (n=107)
Zweitsprachen
Kriterium Absolut Prozentuell Absolut Prozentuell
,,€ln wenig*
... in keiner 5 0,5 10 9,3
... in einer 17 22,1 53 49,5
... in zwel 39 50,6 34 31,8
... in drei 9 11,7 7 06,5
... in vier 1 1,3 1 0,9
... in mehr als vier 1 1,3 0 0
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Konnen sich mehr als 50 % der erfassten EMS-Schilerlnnen neben ihrer Mutter-
sprache noch in zwei weiteren Sprachen ,.ein wenig® (mit Schwierigkeiten) mit
Gleichaltrigen verstindigen, dann sind dies am SPZ 31,8 %.

Die folgende Grafik illustriert die Ergebnisse:

EMS

SPz

Verstandigung aulRerhalb der
Muttersprache ist ein wenig moglich
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in keiner

[1in einer

M in zwei

M in drei

M in vier

L1 in mehr als vier

Die weitere statistische Analyse (X? nach Pearson=16,18341, p<0,05) zeigt, dass
sich beide Gruppen hinsichtlich der oben formulierten Fragestellung signifikant
voneinander unterscheiden.

Taglicher (Fremd-)sprachengebrauch
In der folgenden Tabelle sind die Antworten zu diesem Item dargestellt:

oIm Lanfe eines Tages (in der Schule, in der Freizeit, zu Hause, mit Freunden ...)
spreche ich/ beniitze ich im Durchschnitt ...«

Anzahl der tidglich im Mittel verwendeten Sprachen
Anzahl der EMS (n=77) SPZ (n=107)
taglich

im Mittel Absolut Prozentuell Absolut Prozentuell
gesprochenen

Sprachen
cine 23 29,9 48 44,9
zwel 38 49,4 52 48,6
drei 13 16,9 4 3,7
vier 1 1,3 0 0
mehr als vier 2 2,6 0 0




Fast 50 % der EMS-SchiilerInnen gebrauchen tiglich zwei Sprachen; dhnlich ver-
hilt es sich bei den SPZ-SchiilerInnen. Fast 17 % der Kinder der Versuchsschule ver-
wenden tiglich im Mittel drei Sprachen, wihrend dieser Anteil bei den Kindern
der Kontrollgruppe lediglich 3,7 % betrigt.

Die folgende Grafik illustriert die Ergebnisse:

Anzahl der verwendeten Sprachen
wahrend eines Tages

EMS

ine Sprache
] zwei Sprachen
I drei Sprachen
M vier Sprachen
B mehr als vier ...

SPZ

Die statistische Analyse (X* nach Pearson=15,05263; p<0,005) zeigt, dass sich
beide Gruppen in der Anzahl der tiglich bentitzten Sprachen sehr signifikant von-
einander unterscheiden.

Analysiert wurde ferner, ob der tigliche Gebrauch mehrerer Fremdsprachen
cher von den Kindern aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen Repub-
lik und Ungarn angegeben wird oder ob sich auch Osterreichische Kinder an der
EMS im tdglichen Mittel mehrerer Sprachen bedienen, d.h. ob auch sie sich die ge-
gebene Sprachenvielfalt zu Nutze machen.

Die folgende Grafik veranschaulicht die Ergebnisse nach Herkunftslindern der
Kinder:
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EMS: Anzahl der taglich im Mittel
verwendeten Sprachen nach Landern
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Die Darstellung lisst erkennen, dass sowohl die tschechischen als auch die slowa-
kischen Kinder die groBte Hiufigkeit beztglich des tiglichen Gebrauchs von
Sprachen bei ,,drei Sprachen® aufweisen. Bei den Kindern aus Ungarn findet sich
die groBte Haufigkeit bei ,,zwei Sprachen® — vergleichbar den Kindern aus ,,anderen
Lindern®. Osterreichische Kinder weisen die gro3te Haufigkeit (48,8 %) bei ,einer
Sprache® auf. 43,9 % verwenden tiglich im Mittel ,,zwei Sprachen®.

Statistisch unterscheiden sich die Kinder der untersuchten Nationalititen nach
der Anzahl der tdglich verwendeten Sprachen hochst signifikant (X? nach Pearson
=40,83281, p<0.005).

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass

o die EMS-Kinder des ersten Versuchsdurchgangs am Ende der vierten Klasse im Mittel
2,89 Sprachen ,,sehr gut* verstehen und sprechen. Den Sprachen ,,Dentsch* und ,,Englisch*
Jolgen — zablenmalfig projekthedingt — die Muttersprachen der Kinder ans den angrenzenden
Nachbarlindern: Tschechisch, Slowakisch und Ungarisch — gefolgt von Franzdsisch und
den Sprachen des ehemaligen Jugosiawien. Kinder der Kontrollgruppe sprechen im Mittel
1,66 Sprachen sehr gut (Deutsch, Englisch — mit Abstand gefolgt von Tiirkisch und
Bosnisch);

o die EMS-Kinder dariiber hinans noch geringe Kenntnisse (,,ich verstehe und spreche ... ein
wenig") beziiglich folgender Sprachen angeben: Tschechisch, Slowakisch, Ungarisch, Englisch,
talienisch. Zum V ergleich die Errgebnisse der Kontrollgruppe: Englisch, Italienisch, Franzisisch;

o fast die Hdlfte der EMS-Kinder (46,8 %) auf der 8. Schulstufe sich neben der Mutter-
sprache in zwei Fremdsprachen ,,sebr gut* (,,0bne grofse Schwierigkeiten ) mit Gleichaltrigen
unterhalten konnen. In der Kontrollgruppe sind dies ca. ein 1 iertel der Kinder;
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o sich die Uberlegenheit der EMS-Kinder gegeniiber den SPZ-Kindern anch im Bexng anf
Fremdsprachen manifestiert, die ,,ein wenig* (mit Schwierigkeiten) in der Unterhaltung mit
Gleichaltrigen eingesetzt werden kinneny

o such ca. die Hdlfte der untersuchten ENS-Kinder und ebenso viele SPZ-Kinder im Laufe
eines Tages im Mittel zeier Sprachen bedienen. Eine genanere Analyse im Bezug auf die
Kinder an der EMS zeigt, dass sich dsterreichische Kinder die an der ENMS gegebene
Sprachenvielfalt nur zu ca. 50 % zu Nutze machen. Die weiteren 50 %o bedienen sich taglich im
Mittel nur einer Sprache (Deutsch).

3.3 LEHRERINNENVERHALTEN —
DIE SICHTWEISE DER TSCHECHISCHEN, SLOWAKISCHEN
UND UNGARISCHEN KINDER

In diesen Abschnitt wird folgenden Fragestellungen nachgegangen:

o Wie nehmen Kinder aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und aus
Ungarn das LebrerInnenverbalten an der EMS wabhr? — Speziell:

o Wie erleben die Kinder ans den Nachbarstaaten Tschechische Republik, Slowakische Republik
und Ungarn das multinationale Lebrerlnnenteam im Vergleich u thren Erfabrungen im
Heimatland?

o Welchen psychosozialen Grundwerten nach TAUSCH lassen sich die artikulierten Unter-
schiede im Lebrerlnnenverbalten an der EMS und in den Herkunftlindern der Kinder (CZ,
SK, HU) zuordnen?

o Reflektieren die Aussagen der EMS-Kinder ans der Tschechischen Republik, der Slowa-
kischen Republik und aus Ungarn, dass sich die Kinder an der EMS wobl/ geborgen
fiiblen?

Die in der Folge dargestellten Ergebnisse wurden in Einzelgesprichen mit 49
tschechischen, slowakischen und ungarischen Kindern der EMS (jedes ca. 15-20
Minuten) erhoben.

Das Textmaterial wurde — nach Lindern geordnet — zunichst vollstindig
elektronisch erfasst. Dies etleichterte die inhaltliche und typisierende Strukturierung
und die nachfolgende teilweise Analyse mittels SPSS, die einfache Vergleiche
zwischen den Aussagen der Probanden aus den einzelnen Lindern ermoglichte.

Kodiert wurde lediglich die ,,Anwesenheit” oder ,,Abwesenheit” bestimmter
Merkmale3! (0/1), eine skalierende Kodierung im Sinne der Intensitit von Aus-
prigungsmerkmalen wurde nicht vorgenommen.

Es wurde besonders darauf geachtet, markante Textstellen zur besseren Veran-
schaulichung der Ergebnisse unter Verweis auf das Herkunftsland der SchiilerInnen
zu zitieren. Zitiert werden einerseits hiufig vorkommende Aussagen, andererseits
auch extreme Ausprigungen im positiven und negativen Sinn.

31 Auf die kodierten Kategorien wird in der deskriptiven Darstellung der Ergebnisse verwiesen.

68



Die Frage

., Gibt es einen Unterschied zawischen den LebrerInnen, die hier [an der EMS)]
untervichten und den 1ebhrerlnnen in deinem Land?“

wurde von zwei Kindern aus der Tschechischen Republik, von sechs slowakischen
und von drei ungarischen Kindern zunichst mit ,,zein“ beantwortet. Alle anderen
Befragten reagierten mit einem spontanen ,,Ja

In der Folge wurde das Gesprich weiter gefithrt mit Fragen wie

»Wie zeigt sich das?“— ,,Wie sie mit den Kindern umgehen/ sprechen/ ...2*“—
 Wie sie unterrichten ...2“—
Was ist hier anders?*“

Insgesamt 46 Aussagen enthielten einen prononcierten Vergleich mit Unterrichts-
erfahrungen/LehrerInnenverhalten im Heimatland; 79 Aussagen charakterisieren
das Verhalten der internationalen LehrerInnen an der EMS aus der Sicht der Kinder
aus den Nachbarlindern.

Die eindeutig vergleichenden Aussagen wurden nach Lindern getrennt ausge-
wertet, wobei versucht wurde, linderspezifische Merkmale zu identifizieren.

Alle anderen Aussagen wurden den vier psychosozialen Grundwerten nach
TAUSCH folgend nach den vier Kategorien ,,Selbstbestimmung®, ,, Achtung —
Wirme — Riicksichtnahme®, , Férderung der seelischen und korperlichen Funktions-
fihigkeit von Personen® sowie ,,Soziale Ordnung® getrennt ausgewertet.

3.3.1 LEHRERINNENVERHALTEN IM KONTRAST
ZU DEN HERKUNFTSLANDERN DER KINDER

Zu den vergleichenden Aussagen der Kinder aus der Tschechischen Republik
Die Interviews, die mit 15 Kindern aus der Tschechischen Republik gefithrt wur-
den, reflektieren in 15 ausgesprochen vergleichenden Aussagen folgende Aspekte:
e die,griflere Disziplin“bei den LehrerInnen in der Tschechischen Republik,
o die ,geringere Offenbeit fiir Probleme der Kinder” in Verbindung mit einer
Jgeringeren/ feblenden  Kommunikationsbereitschaft”, tber das reine ,,Stunden-
halten® hinaus sowie
o unterrichtsmethodische Aspekte, die an Konkurrenz und Selektion, nicht an
Kooperation und Férderung orientiert sind.

69



Als Illustration seien folgende Aussagen der tschechischen Kinder angeftihrt:

o Lehrer in Tschechien sind strenger, miissen grofse Disziplin haben, man kann keinen
Spaf§ haben, die Stunden sind langweilig. “ (Lucie, 4. Klasse)

o, Die Stunde ist meistens interessant, wir haben etwas u tun; in Tschechien, die Kinder
mtissen immer rubig sein. “ (Sonia, 3. Klasse)

o In Tschechien mussten wir immer nur sitzen und hiren, hier kinnen wir miteinander
reden ... (Petra, 2. Klasse)

o Wir sitzen in Gruppen, haben Teammwork [hier an der EMS], dort kampfen sie,
arbeiten nicht zusammen [in der Tschechischen Republik]“ (Adam, 2. Klasse);
und ,,... wenn man in Tschechien ein Priffung hat, geben sie gern eine schlechte Note.

(Petr, 2. Klasse)

Zu den vergleichenden Aussagen der Kinder aus Ungarn
Von den Interviews, die mit 17 aus Ungarn stammenden Kindern gefithrt wurden,
zeigen 16 Aussagen komparative Elemente. Diese lassen sich folgendermal3en

kategorisieren:
o die ,,weniger persinlich getonte Lebrer-Schiiler-Beziehung*“bei den LehrerInnen in
Ungarn;

o unterrichtsmethodische Aspekte, die einen eher ,,trockenen”, ,,am Lebrbuch

orientierten Unterricht” erkennen lassen, der auf die ,,Bedlirfnisse der Kinder*
wenig Riicksicht nimmt.

Dazu einige Aussagen der ungarischen Kinder:
o L ist persinlicher, netter; in Ungarn: hart, streng, |die Lehrer| sprechen nicht oft
mit den Schiilern; man sollte die ganze Stunde nicht anfstehen. (Erwin, 4. Klasse)
o Hier soll man den Stoff verstehen, nicht answendig lernen, in Ungarn beginnen sie das
anch schon, frither: nur das answendig lernen was im Buch stebt.“ (David, 3. Klasse)
o Hier sind sie nicht so streng. In Ungarn: nur Hansiibung, Ubung, 1esen. Hier:
Gruppenarbeit, Présentation.  (Marte, 3. Klasse)

Zu den vergleichenden Aussagen der Kinder

aus der Slowakischen Republik

Die Interviews, die mit den 17 aus der Slowakischen Republik stammenden Kindern
gefithrt wurden, zeigen folgende Charakteristika:

o die ,grifere Strenge“bei den LehrerInnen in der Slowakischen Republik,

o die ,geringere Offenbeit fiir Probleme der Kinder” in Verbindung mit einer
Jgeringeren feblenden Kommmunikationsbereitschaft, iber das reine ,,Stundenhalten®
hinaus sowie

o unterrichtsmethodische“ Aspekte, die an die Kinder geringere Anspriiche stellen.
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Die folgenden Aussagen der Kinder sind beispielhaft fiir die drei extrahierten
Kategorien:
o | In der Slowakei waren sie strenger, Lehrer haben nur gelebrt, nicht die Probleme von
den Kindern gebirt.“ (Danica, 4. Klasse)
o In der Slowakei: Die Kinder diirfen nicht reden, Hande zuriick, anfeigen ...
(Danica, 4. Klasse)
o Die Lehrer sprechen anch mit den Kindern, in der Slowakei war das nicht so.*
(Danica, 2. Klasse)
o Die Schule ist schwerer als ein slowakischer Schultag: englisch, deutsch, Kinder miissen
mehr lernen. “and ,,Der Unterricht ist viel anders, bier lernt man mebr.“ (Veronika,
2. Klasse)

3.3.2 AUSSAGEN TSCHECHISCHER, UNGARISCHER UND SLOWAKISCHER
SCHULERINNEN
ZUM LEHRERINNENVERHALTEN AN DER EMS

Wie bereits oben skizziert, wurden die Aussagen der Kinder nach den vier psycho-
sozialen Grundwerten nach Tausch kategorisiert.

Der Kategorie ,,Selbstbestimmung einer Person” wurden Aussagen zugeordnet, die
»frei sein von Angst und Unterdriickung, von Zwang und Dirigierung durch
Andere” zum Ausdruck bringen. Insgesamt fielen 10,13 % der Gesprichsinhalte
der Kinder in diese Kategorie.

Unter der Kategorie ,, Achtung — Wirme — Riicksichtnahme* wurden Aussagen ver-
arbeitet, die in Richtung ,,seelische und korperliche Unversehrtheit sowie Achtung
der grundsitzlichen Gleichwertigkeit von Personen® deuten. Aussagen wie Sz
stehen uns naber, wenn wir Probleme haben*, ,,Die Lebrer interessieren sich fiir dein Problem
Der Kontakt ist besser, wie wir miteinander sprechen ... nehmen mit 40,51 % den gréBten
Anteil der Aussagen der Kinder ein.

An zweiter Stelle (35,71 %) finden sich Aussagen, welche die ,,Vermittlung
relevanter Kenntnisse und Fertigkeiten® verdeutlichen und — TAUSCH folgend —
dem psychosozialen Grundwert , Forderung der seelischen und korperlichen Funktions-
fihigkeit von Personen* zugeordnet wurden.

Die Kategortie ,,Soziale Ordnung®, in der Aussagen subsummiert sind, die ,,die
Regelung des sozialen Zusammenlebens und verantwortungsvolle soziale Ko-
operation® erkennen lassen, fasst 12,66 % der Aussagen der Kinder zusammen.
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Die folgende Grafik illustriert die Verteilung:

Aussagen zum Lehrerinnenverhalten an der
EMS nach Kategorien

79 Nennungen aus 49 Interviews

Soziale Ordnung Selbstbestimmung
12,7% 10,1%

Ford. d.seel.u.koperl.Funktionsf.
36,7%
40,5%

Die Kategorie ,,Selbsthestimmung einer Person enthilt u.a. Aussagen wie
WWir konnen entscheiden, was wir wollen.
- Wir sind freigelassen.

- Wir kinnen unsere Meinung sagen; sie sagen nichts, wenn wir anderer Meinung

sind. “
-, Lebrer fragen nach unserer Meinung.
-, Lebrer respektieren unsere Meinung.
-, Sie nehmen unsere Meinung ernst.

Die Kategorie ,,Achtung — Weirme — Riicksichtnabme“ subsummiert u.a. folgende Aus-

sagen der Kinder:
,Sie stehen uns naher, wenn wir ein Problem haben.
-, Die Lebrer bier interessieren sich fiir dein Problem.
-, Sie beschdftigen sich mit unseren Problemen. *
-, Sie sprechen mit den Kindern, sind nett, verstehen uns mebr.
-, Lebrer sind mit uns befreundet.
- Lebrer sprechen anch mit den Kindern.
- Der Lebrer ist zu allen Kindern glezch.
- Unsere Lebrer passen anf uns anf [im Sinne von: behtiten uns].
-, Lebrer sind wie eine Mutti, sind ndher zu dir.
-, Lebrer sind nett, wie Mutter oder 1 ater. “
-, Die tschechischen Lebrer waren wie eine zweite Mutti.
-, Sie sind wie eine zweite Oma.
- Wenn wir ein Problem haben lernen sie mit uns.
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- In Osterreich sind sie hiflicher.

= In Osterreich sind sie partnerschaftlich.

-, Der Kontakt ist besser, wie wir miteinander sprechen.
- Man kann iiber alles sprechen.

Die Kategortie ,,Forderung der seelischen und korperlichen Funktionsfabigkeit von Personen
enthalt Aussagen zu den Lernbedingungen, zur Unterrichtsgestaltung sowie Aussagen
im Bezug auf die Qualitit des Unterrichts:

I Dentsch und Englisch reden wir mebr mit dem Lebrer.

- Hier soll man den Stoff verstehen, nicht answendig lernen.

-, Osterreichische 1ehrer sind mehr anf Kommunikation.

-, Lebrer haben mebr Zeit fiir mich.

- Hier sind viele andere Themen. Z.B. Liebe: in Tschechien [wire das| auf keinen
Fall |moglich], in Tschechien gibt es nur Klassenunterricht, hier viele Projekte,
Gruppenarbeit, Einzelarbeit.

- Team Teaching.“

- ,Gruppenarbeit, Prisentation.

- Wir machen Projefete.

- Machen Unterricht mebr interessant, viele Projekte.

-, Sie machen Spiele mit uns.

- Wir lernen mebr, besser Geschichte, wir sprechen, es gibt Projekte, ...

- Hier lernt nian mebr.

- Sprachen sind wichtiger.

- Hier sagen sie uns was in Informatik.

- Europdische Studien sind sehr gut.*

- Deutsch ist hier besser, wir lernen dasselbe wie osterreichische Kinder.

- Die Lebrer haben bier viele Mappen und solche Sachen fiir den Unterricht, 2.B. wenn
wir diber die 1 ogel reden ...

- Internet, Video gibt es zu Hause nicht.

- Fiir mich ist es so wie ein Spiel, ich lerne gerne so, wir sprechen iiber Themen.

- Wir sind manchmal nur 5, kinnen uns besser verstandigen.

- Hier sind weniger als 20 Kinder in einer Klasse.

-, Die Stunde ist meistens interessant, wir haben etwas 3u tun.

Die Kategorie ,,Sogiale Ordnung fasst Aussagen zu einer verantwortungsvollen so-
zialen Kooperation zusammen:
JMebr Zusammenarbeit.

- Hier konnen wir miteinander reden.

- Kinder sind anders, wir sprechen miteinander.

- Wirsitzen in Gruppen, haben Teammwork.

- Wir sind immer zusammen, haben viele Freunde.

- Soziales Lernen, siber Probleme sprechen.
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- Wir wobnen mit tschechischen Lebrern, durch das Zusammenwobnen lernen wir uns
besser kennen.

- Die Lebrer helfen mebr als normal, in der 1. und 2. Klasse halfen sie viel wegen der
Sprache.

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass

die 49 befragten Kinder aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und
ans Ungarn insgesamt 46 vergleichende Aussagen im Bezug auf das Lehrerlnnenverhalten
an der EMS und in ihren Herkunfislindern artifulierten. Das multinationale 1.ehrer-
Innenteam an der EMS wird — im Kontrast zu den Unterrichtserfabrungen in den Her-
kunftslandern — hochst positiv charakterisiert.

Die Kinder aus der Tschechischen Republik sprechen folgende Charakteristika des 1ebrer-
Innenverhaltens an:

—> die , griofSere Disziplin“ bei den Lebrern in der Tschechischen Republik,

—>  die ,,geringere Offenbeit fiir Probleme der Kinder* in 1 erbindung mit einer ,,geringeren/
Jfeblenden Komnmnikationsbereitschaft”, iiber das reine ,,Stundenbalten* hinans sowie

= unterrichtsmethodische* Aspekte, die an Konkurreng und Selektion, nicht an Kogpe-
ration und Forderung orientiert sind.

Die Kinder aus der Slowakischen Republik orten die Unterschiede im 1ehrerlnnenverhalten
swischen der EMS' und den 1ebrerInnen in ihren Herkunfislindern in folgenden Aspekten:

—> ,grifSere Strenge* bei den LebrerInnen in der Slowakischen Republik,

—> ,geringere Offenbeit fiir Probleme der Kinder* in V'erbindung mit einer ,,geringeren/
[feblenden Kommunikationsbereitschaft” , iiber das reine ,,Stundenhalten hinaus sowie

—> untervichtsmethodische Aspekte, die an die Kinder geringere Anspriiche stellen.

Die Kinder aus Ungarn artifulieren Unterschiede in diesen Bereichen:

—> , weniger personlich getonte Lehrer-Schiiler-Beziehung“ bei den Lebrern in Ungarny

—> , unterrichtsmethodische Aspekte, die einen eher ,trockenen ,,am Lebrbuch orientierten
Unterricht* erkennen lassen, der anf die ,,Bediirfuisse der Kinder* wenig Riicksicht nimmt.
Ca. 40 % der von den Probanden getdtigten Aussagen lassen sich TAUSCH folgend der
Rategorie ,, Achtung, Wirme, Riicksichtnabme*, fast 38 % der Kategorie ,Forderung der
seelischen und korperlichen Funktionsfihigkeit” zunordnen sowie fast 13 % der Kategorie
wSoziale Ordnung® und 10 % der Kategorie ,,Selbstbestimmung ‘. — Insgesamt reflektieren
die Aussagen der ENMS-Kinder ans der I'schechischen Republik, der Slowakischen Republik
und ans Ungarn, dass sich die Kinder an der EMS sebr wobl/ geborgen fiiblen und dass sie
ein hobes Ausmaf§ an Wertschétzung erfabren.
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3.4 SCHUL- UND KLLASSENKLIMA

Im diesemr Abschnitt sollen folgende Fragestellungen beantwortet werden:

Wie nebmen Kinder der EMS und des SPZ ,,Klimaclemente wahr? — Speziell:

Bewirken die spezifischen organisatorischen Gegebenbheiten (Zusammensetzung der jeweiligen
Schiilerpopulation und des Lebrpersonals sowie organisatorische MafSnahmen) gegeniiber
einer vergleichbaren Sprengelschule ein unterschiedliches Schulklima hinsichtlich der Dimensionen
oStrenge und Kontrolle” sowie ,, Anregung und 1 ielfalt*?

Bewirken die spezifischen organisatorischen Gegebenbheiten (Zusammensetzung der jeweiligen
Schiilerpopulation und des Lebrpersonals sowie organisatorische Mafnahmen) gegeniiber
einer verglezchbaren Sprengelschule ein unterschiedliches Klassenklima hinsichtlich der Di-
mensionen ,,Restriktivitat” und ,,Gemeinschaft?

Lassen Knaben und Mddchen der EMS' unterschiedliche subjektive Repriisentationen der
objektiven Unnweltgegebenheiten in den Dimensionen ,,Strenge und Kontrolle®, ,, Anregung
und Vielfalt*, , Restriktivitit* und ,,Gemeinschaft“ erkennen?

Die Daten wurden in den Schuljahren 2001/02 (Juni 2002) und 2002/03 (Jinner
2003) an insgesamt 152 Probanden erhoben.

Davon entfallen auf die EMS (Versuchsgruppe): 73 SchiilerInnen der 4. Klassen

im Schuljahr 2001/02 sowie der 4. Klassen des Jahrganges 2002/03 (unausgelesene
Zufallsstichprobe) und auf das SPZ (Kontrollgruppe) 79 Probanden der 4. Klassen
des Schuljahres 2001/02 (unausgelesene Zufallsstichprobe).

Die Verteilung nach Geschlecht und Alter stellt sich folgendermallen dar:

Geschlecht Alter
Knaben | Midchen | 13 Jahre | 14 Jahre | 15 Jahre | 16 Jahre
EMS 29 39 13 37 19 0
SPZ 39 39 5 54 19 1

Insgesamt machten vier SchiilerInnen keine Altersangaben; sechs Kinder machten
keine Angaben zum Geschlecht.

Da an keine vergleichbaren Untersuchungen angekniipft werden kann, wird bei
jeder Fragestellung von der Nullhypothese ausgegangen, ohne sie hier explizit zu
formulieren.



3.4.1 DARSTELLUNG UND INTERPRETATION DER ERGEBNISSE
ZU DIMENSIONEN DES SCHULKLIMAS

Die in der Folge dargestellten Tabellen zeigen die Verteilung der Antworten zu
den einzelnen Items der angefihrten Dimensionen. Dabei bedeutet ,,4: stimmt

genau® — , 3: stimmt oft™ — ,,2: stimmt eher nicht* — | 1: stimmt nicht®.

Die erste Zeile zeigt die Verteilung in Prozenten, die Zahlen in Klammern be-
ziehen sich auf die jeweils zu Grunde liegenden absoluten Zahlen. Die Anzahl der

fehlenden Antworten ist in der Tabelle nicht ausgewiesen.

Zur Dimension ,,Strenge und Kontrolle*

Die folgende Tabelle erlaubt einen groben Uberblick iiber das jeweilige Ausmal3
an ,,Strenge und Kontrolle®, das von den Kindern wahrgenommen wird:

Dimension ,,Strenge und Kontrolle*

die Schiler
diszipliniert sind
und sich gut

benehmen.

EMS SPZ
Items 4 3 2 1 M 4 3 2 1 M
EMS SPZ
1. An dieser 52,1 | 411 5,5 0 443 | 456 | 89 1,3
Schule gibt es 68| 6o | @ | O G5 | 6o | o | @
klare Regeln, 3,472 3,329
wie man sich als
Schuler zu
verhalten hat.
2. Die Lehrer 493 | 384 | 82 2,7 45,6 | 443 | 89 1,3
achten darauf, GOl e | © | @ GO | 35| @ | @
dass die Haus- 3,361 3,342
ordnung bzw.
Schulordnung
eingehalten wird.
3. An dieser 192 | 452 | 247 | 9,6 17,7 | 266 | 41,8 | 12,7
Schule werden | (14) | 33) | a8) | () as | ey | @3 | qo
die Schuler 2,750 2,500
staindig genau
beaufsichtigt.
5.Beiuns wird | 35,6 | 41,1 | 137 | 82 26,6 | 329 | 253 | 127
sehr darauf 6 | 30) | a0y | (©) en | o | o) | 10
geachtet, dass 3,056 2,753
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6. An dieser 151 | 15,1 | 452 | 23,3 152 | 253 | 38,0 | 21,5
Schule kommtes | (11) | A1) | ¢33) | a7) a2 | o | 3o | a7
oft vor, dass 2,222 2,342
Schiiler eine
Strafe

bekommen.

In vier der funf Items nehmen die Kinder der EMS ,Strenge und Kontrolle*
deutlicher wahr, als dies die Kinder der Vergleichsgruppe am SPZ tun.

Die grof3ten Diskrepanzen zwischen EMS und SPZ lassen sich bei den Items 3
und 5 (,,Beaufsichtigung bzw. ,,Gutes Benehmen®) identifizieren; die Unter-
schiede sind allerdings statistisch nicht bedeutsam (p>0,05).

In Item 6 — , Strafe® — weisen die SPZ-SchiilerInnen einen hoheren Mittelwert auf.

Die unten stehende Grafik veranschaulicht die Unterschiede der erfassten Mittel-
werte bei Versuchs- und Kontrollgruppe im Bezug auf die einzelnen Items:

Dimension "Strenge - Kontrolle"
4
3,472
35 3320 3,361 3342
3,056
3 K L
2,75 2,753
25 L | | | | 25 [ ems
. 2,342 O spz
2,222
> H L L L L Ll
15 H — — — — H
1
1. Regeln 3. Beaufsichtigung 6. Strafe
2. Hausordnung 5. Benehmen

Mit Ausnahme von Item 6 Gbersteigen alle Ergebnisse den mittleren Bereich von
M=2,5, wobei die stirkere Betonung von Disziplin und Ordnung von den Kindern
der EMS gedul3ert wird.
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Zur Interpretation der Ergebnisse

Die im Bezug auf die erfasste Dimension erhobenen Unterschiede — wenngleich

statistisch nicht abgesichert — kénnen vor dem Hintergrund folgender Bedingungen

weiter diskutiert werden:

e EMS-SchilerInnen werden in den Fichern ,,Muttersprache (T'schechisch, Slo-
wakisch, Ungarisch), ... von Lehrerlnnen aus ihren Heimatlindern (aus der
Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik, aus Ungarn) unterrichtet.
Wie aus einschligigen komparativen Studien (vgl. Seebauer 1998, 2002) im
topografischen Raum bekannt ist, weisen LehrerInnen aus der Tschechischen
Republik, der Slowakischen Republik und Ungarn stirkere Tendenzen zur
,»Disziplinierung* auf.

e Die ganztigig organisierte Schulform der EMS (8 - 17 Uhr) bringt es mit sich,
dass die Kinder die Aspekte ,,Stindige genaue Beaufsichtigung® (Item 3) sowie
,»Disziplinierung und gutes Benehmen® (Item 5) intensiver wahrnehmen.

Unterschiedliche Aussagen bei Knaben und Midchen hinsichtlich

der Wahrnehmung von ,,Strenge und Kontrolle*

Knaben und Midchen der EMS zeigten hinsichtlich der Wahrnehmung von ,,Strenge
und Kontrolle keine statistisch relevanten Unterschiede.

Von den SPZ-Kindern stimmten Médchen der Aussage in Item 1 in einem stir-
keren Auspragungsgrad zu, d.h. sie nehmen ,,Strenge® deutlicher wahr (X* nach
Pearson=10,34286 p=0,01587 s.). Ahnlich verhilt es sich bei ,,Item 3, wo Midchen
,Beaufsichtigung deutlicher wahrnehmen (X? nach Pearson=13,27616 p=.,00408
s.s.) sowie bei Item 6: Aus der Perspektive der Midchen stimmt die Aussage
hiufiger nicht; es ist zu vermuten, dass Knaben 6fter Strafaufgaben bekommen
(X2 nach Pearson==8,24954 p=.,04113 s.).

Zur Dimension ,,Anregung und Vielfalt*

Die unten stehende Tabelle ermdéglicht einen Vergleich zwischen Versuchsgruppe
und Kontrollgruppe hinsichtlich der Dimension ,,Anregung und Vielfalt*:
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Dimension ,Anregung und Vielfalt*

Items

EMS

SPZ

4

3

2

1

M
EMS

4

3

SPZ

7. Bei uns
kommt es haufig
vor, dass auch
die Eltern

in der Schule
mitarbeiten oder

dabei sind.

26,0
(19)

26,0
(19)

28,8
21)

17,8
(13)

2,611

13,9
(11)

152
(12)

30,4
24

39,2
31

2,038

8. Es gibt an
dieser Schule
viele
Moglichkeiten
fur die Schiiler,
ihren Hobbies
nachzugehen.

452
(33)

192
(14)

274
(20)

6,8
®)

3,042

32,9
(26)

354
(28)

17,7
(14)

13,9
(11)

2,873

9. Bei uns
werden

die Schuler
ermuntert, sich
neben dem
Unterricht auch
noch fur andere
Dinge zu
interessieren.

20,5
(15)

39,7
29)

28,8
1)

9,6
U]

2,722

253
(20)

38,0
(30)

22,8
(18)

12,7
(10)

2,769

10. Kinstlerische
Aktivititen
haben an unserer
Schule eine
grof3e
Bedeutung.

16,4
(12)

28,8
1)

37,0
27)

16,4
(12)

2,458

253
(20)

43,0
(34

24,1
(19)

7,6

>

©)

2,861

11. Von der
Schule werden
immer wieder
Veranstaltungen
organisiert,

die auch fur
Eltern oder
AuBenstehende
interessant sind.

452
(33)

26,0
(19)

20,5
(15)

8,2

>

©)

3,082

26,6
21)

32,9
(26)

26,6
1)

13,9
(11)

2,722
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In drei der finf Items unterscheiden sich die untersuchten Schulen statistisch
signifikant voneinander: Es zeigte sich, dass an der EMS Eltern haufiger in der Schule
mitarbeiten oder dabei sind als am SPZ. Ebenso bietet die EMS signifikant wehr
Moayglichkeiten fiir die Schiiler, ihren Hobbies nachzngeben (p<<0,05). Kiinstlerische Aktivititen
haben hingegen am SPZ grof3ere Bedeutung (p<0,05).

Auch hinsichtlich der Organisation von V'eranstaltungen, die fiir Eltern oder AufSen-
stehende interessant sind, zeigt die EMS deutlich glinstigere Ergebnisse, allerdings ohne
statistische Relevanz (p>0,05).

Die folgende Grafik verdeutlicht die Unterschiede der erfassten Mittelwerte bei
den Kindern der EMS und am SPZ hinsichtlich der oben ausgewiesenen Items:

Dimension "Anregung und Vielfalt"

3,5

3

2,611 B [ Ems

2,5
M spz

2,038
2

15

1
7. Elternmitarbeit 9. Ermunterung 11. Veranstaltungen
8. Hobbies 10. Kinstlerische Aktivitaten

Die intensivere Einbindung der Eltern in diverse Aktivititen der EMS sowie die
stirkere Offentliche Prisenz der EMS sind augenfillig.

Zur Interpretation der Ergebnisse
Die stirkere Einbindung der Eltern an der EMS ist nicht allein als Folge einer
hoéheren Aktivitit der Schule zu sehen, sondern steht im Zusammenhang mit dem
Interesse der Eltern an schulischen Belangen ihrer Kinder im Allgemeinen, bzw.
mit der Tatsache, sie an der EMS einschulen zu lassen.

Das signifikant giinstigere Angebot der EMS beztiglich der Hobbies der Kinder
durfte sich aus der Organisation der Schule ergeben, die Ganztagesbetrieb erméglicht.



Unterschiedliche Aussagen bei Knaben und Midchen hinsichtlich

der Wahrnehmung von ,,Anregung und Vielfalt*

An der EMS dulern Madchen signifikant hiaufiger Moglichkeiten ,,Hobbies* nach-

gehen zu konnen als dies Knaben tun (X? nach Pearson=7,85669, p=.,04907 s).

Ahnliches trifft auf | kiinstlerische Aktivititen® zu; hier artikulieren Maddchen mehr

Moglichkeiten fiir kiinstlerische Aktivitdten (X? nach Pearson=9,73231, p=.,02098).
Die Aussagen der Kinder am SPZ lielen keine Unterschiede zwischen Madchen

und Knaben erkennen.

3.4.2 DARSTELLUNG UND INTERPRETATION DER ERGEBNISSE
ZU DIMENSIONEN DES KLLASSENKLIMAS
Zur Dimension ,,Restriktivitdt“

Die folgende Tabelle ermoglicht einen Vergleich der Ergebnisse zwischen EMS
und SPZ hinsichtlich der Dimension ,,Restriktivitat®:

Dimension ,,Restriktivitat*
EMS SPZ

Items 4 3 2 1 M 4 3 2 1 M

EMS SPZ
1. Es kommt 19,2 | 233 | 274 | 30,1 22,8 | 26,6 | 30,4 | 20,3
immer wieder a4 | a7 | o) | @2 as8) | @) | @4 | @0
vor, dass Schiler 2,315 2,519
vor der ganzen
Klasse blof3
gestellt werden.
2. Esistin dieser | 13,7 | 19,2 | 26,0 | 41,1 13,9 | 16, | 36,7 | 31,6
Klasse leichter, | (10) | 14) | 19) | (30) an | as | @9 | @5
eine Strafe zu be- 2,055 2,128
kommen als eine
Anerkennung.
3. Wenn jemand | 30,1 | 164 | 233 | 274 152 | 152 | 241 | 456
cinmal nicht 22 | 12 | an | o 12 | 12 | a9 | @6
ordentlich mit- 2,507 2,000
arbeitet, wird
sofort mit einer
schlechten Note
gedroht.
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4. Wenn man sich
schlecht benimmt,
muss man damit
rechnen, zur Strafe
streng geprift zu
werden.

8,2
©

12,3
©)

31,5
(23)

46,6 7,6

) ©)
1,819

12,7
(10)

32,9
(26)

46,8
@37

1,810

5. Den Schiilern,
die sagen oder
denken, was ihnen
als erstes einfillt,
wird das Leben
von den Lehrern
schwer gemacht.

17,8
(13)

9,6
)

28,8
@D

41,1
(30)

11,4

)
2,042

114
©)

19,0
(15

53,2
(42)

1,800

Insgesamt wurden zwischen den Aussagen der EMS-SchiilerInnen und der Kinder
am SPZ im Bezug auf die Items zur Dimension ,,Restriktivitit™ keine statistisch

relevanten Unterschiede identifiziert.

Das ,,Drohen mit einer schlechten Note sowie Sanktionen beim ,,Herausreden/
Herausrufen® scheinen von den Kindern an der EMS intensiver wahrgenommen zu

werden.

Die folgende Grafik illustriert diese Unterschiede:

Dimension "Restriktivitat"

35

2,519

2,507

25 73315

15 M

2,055 2128

1819 181

1. BloRstellen

3. Drohen mit schlechter Note
2. Strafe bekommen

4. Prufung bei schl. Benehmen

5. Herausreden

[J ems
SPz

Es wird angenommen, dass in der ,,eher ehrgeizigen Lernatmosphire® der EMS
das ,,Drohen mit einer schlechten Note® fiir die Lehrerlnnen ein wirksameres
[wenngleich fragwiirdiges] Erziehungsmittel darstellt als dies am SPZ der Fall
wire. Die hoheren Werte bei Item 5 — ,,Sanktionen beim Herausreden/Heraus-
rufen® konnten sich in gleicher Weise aus dem erziehlichen Klima der EMS, das
auf ,,Riicksichtnahme®, ,,gleiche Chancen® ... ausgerichtet ist, interpretieren lassen.
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Unterschiedliche Aussagen bei Knaben und Midchen hinsichtlich

der Wahrnehmung von ,,Restriktivitdt*

EMS-Kinder zeigen sehr signifikante Unterschiede zwischen Knaben und Madchen
im Bezug auf Item 5; Knaben stimmen der Aussage héchst signifikant in einem
stirkeren Ausprigungsgrad zu. Knaben dirften demzufolge beim ,,Herausrufen/-
Herausschreien® in stirkerem Ausmal} Restriktionen unterliegen als Madchen (X2
nach Pearson 15,58244, p=.,00138 s.s).

Bei den Kindern am SPZ stimmen Knaben der Aussage in Item 2 — ,, Es ist in
dieser Klasse leichter, eine Strafe zu bekommen als eine Anerkennung® — in einem
stirkeren Ausprigungsgrad zu als Midchen. Knaben scheinen hiufiger Strafauf-
gaben zu bekommen als Madchen (X* nach Pearson: 12,20312, p=.,00672 s.s.).

Zur Dimension ,,Gemeinschaft*

Die unten stehende Tabelle erméglicht einen Vergleich zwischen Versuchsgruppe
und Kontrollgruppe hinsichtlich der Dimension ,,Gemeinschaft®:

Dimension ,,Gemeinschaft‘
EMS SPZ

Items 4 3 2 1 M 4 3 2 1 M

EMS SPZ
1. Wenn jemand | 43,8 | 30,1 | 192 | 68 316 | 443 | 152 | 89
aus der Klasse G2 | @2 | a4 | 6 @5 | 65| 12 | @
Hilfe braucht, 3,110 2,987
helfen ihm die
Mitschiiler gerne.
2. Wenn ein 342 | 46,6 | 11,0 | 6,8 304 | 41,8 | 16,5 | 10,1
Schiiler einen e ooy | ® | 6 e | @3 | a3 | @®
Konflikt oder 3,097 2,936
eine Auseinander-
setzung mit
einem Lehrer hat,
wird er von den
anderen Schulern
unterstutzt.
3. In unserer 247 | 301 | 26,0 | 192 89 | 354 | 26,6 | 29,1
Klasse ist keiner | (18) | (22) | (19) | (14) @ | e | ey | @
von der Klassen- 2,603 2,241
gemeinschaft
ausgeschlossen.
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4. In dieser Klasse
ist jeder nur

mit sich und

den eigenen
Problemen be-
schiftigt; fur die
Probleme der an-
deren hat kaum
einer Interesse.

8,2
©)

9,6
)

39,7
29)

38,4
(28)

1,871

8,9
0]

10,1
®)

30,4
@4

49,4
39)

1,782

5. Bei uns ist es
selbstverstindlich,
dass die besten
Schuler den
schwicheren
helfen.

24,7
(18)

35,6
(26)

21,9
(16)

16,4
(12)

2,694

38,0
(30)

30,4
29

22,8
(18)

8,9
)

2,975

6. In dieser Klasse
gibt es eine gute
Klassen-
gemeinschaft.

452
(33)

34,2
(25)

16,4
(12)

41
©)

3,205

22,8
(18)

48,1
38

20,3
(16)

7,6

>

©)

2,872

Mit Ausnahme von Item 6 reflektieren die Aussagen der Kinder der EMS und der
Vergleichsgruppe am SPZ keine statistisch relevanten Unterschiede.

Vergleicht man allerdings die Mittelwerte mit Hilfe der unten stehenden Grafik
werden in Teilbereichen glinstigere Ergebnisse fiir die EMS evident: Die betrifft
vor allem die Aussagen zur ,,Klassengemeinschaft®.

Die Grafik zur Dimension ,,Gemeinschaft® veranschaulicht die Unterschiede:

Dimension "Gemeinschaft"

3,5
3,11

3,097

2,987
3

2,936

2,975

3,205

2,603

2,694

2,241

1,871

1,782

87

3. Klassengemeinsch.

2. Unterst.bei Konfl.m.Lehr.

5. Hilfe durch bessere Schiler
4. Interesse f. Probl. Anderer 6. Gute Klassengemeinschaft

] EmMS
O spz
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Es wird angenommen, dass die giinstigeren Werte vor allem im Bezug auf Aus-
sagen zur Klassengemeinschaft durch die zahlreichen gemeinsamen Aktivititen,
welche die ganztitige Schulform ermdglicht, unterstitzt werden.

Unterschiedliche Aussagen bei Knaben und Midchen hinsichtlich

der Wahrnehmung von ,,Gemeinschaft*

Bei den EMS-Kindern stimmen Midchen der Aussage in ,JItem 5° in hochst
signifikant héherem Ausprigungsgrad zu als Knaben; demnach helfen gute Schiler-
innen haufiger schwachen MitschiilerInnen als gute Knaben dies tun (X* nach
Pearson=9,82029, p=.,02016 s.).

Bei den SPZ-Kindern stimmen Midchen der Aussage in ,Item 1° in héchst
signifikant héherem Ausprigungsgrad zu als Knaben; Midchen dirften hiufiger
Hilfe erhalten als Knaben (X* nach Pearson=12,20312, p=.,00672 s.s). Ebenso
scheinen Midchen in der Auseinandersetzung mit LehrerInnen (Item 2) hiufiger
Unterstiitzung zu erfahren (X* nach Pearson=9,29967, p=.,02556 s.); sie sechen
sich in die Klassengemeinschaft (Item 3) besser integriert als Knaben und sie
durften schwachen MitschiilerInnen (Item 5) haufiger helfen als Knaben mit guten
Erfolgen dies tun.

Zusammenfassung der Ergebnisse:

®  Die im Bezug auf die erfasste Dimension ,,Strenge und Kontrolle® erhobenen Unterschiede
gwischen EMS und SPZ — wenngleich statistisch nicht abgesichert — kdonnen vor dem
Hintergrund folgender Bedingungen interpretiert werden:
— EMS-Schiilerlnnen werden in den Féchern ,,Muttersprache (Tschechisch, Slowafkisch,
Ungarisch), ... von LebrerInnen aus ihren Heimatlandern (ans der Tschechischen Republik,
das Slowafkischen Republike, ans Ungarn) unterrichtet. Wie ans einschldgigen komparativen
Studien (vgl. Seebaner 1998, 2002) im topografischen Raum bekannt ist, weisen Lebrer-
Innen ans der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und Ungarn stirkere
Tendenzen gur ,,Disgiplinierung auf.
—>  Die ganztigig organisierte Schulform der EMS (8 - 17 Ubr) bringt es mit sich, dass
die Kinder die Aspekte ,,Standige genane Beaufsichtigung™ (Item 3) sowie ,,Disziplinierung
und gutes Benebmen* (Item 5) intensiver wabhrmebmen bzw. dass mebr Gewicht auf ,,Dis3ipli-
nierung und gutes Benebmen “ gelegt wird.

® [ Bezug auf die Dimension ,, Anregung und 1 ielfalt”: Die stirkere Einbindung der Eltern
an der EMS ist nicht allein als Folge einer hiheren Aktivitit der Schule zu sehen, sondern
stebt im Zusammenhang mit dem Interesse der Eltern an schulischen Belangen ibrer Kinder
im Allgemeinen, bzw. mit der Tatsache, sie an der EMS im benachbarten Ausland ein-
schulen u lassen. Das signifikant giinstigere Angebot der ENLS beziiglich der Hobbies der
Kinder diirfte sich aus der Organisation als Ganztagesschule ergeben, in welcher es eben
mehr Angebote geben muss.

® [m Bezug anf die Dimension ,Restriktivitat* wird angenommen, dass in der ,eher
ehrgeizigen Lernatmosphdre™ der EMS' das ,,Droben mit einer schlechten Note™ fiir die
Lebrerlnnen ein wirksameres [wenngleich fragwiirdiges] Erziehungsmittel darstellt als dies
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am SPZ der Fall wire. Die hoheren Werte bei Item 5 — |, Sanktionen beim Herausreden/
Herausrufen kinnten sich in gleicher Weise aus dem erzieblichen Klima der EMS, das
starker anf ,,Riicksichtnahme”, ,gleiche Chancen* ... ausgerichtet ist, interpretieren lassen,
Gleichwie es anf das starker kontrollierende 1 erbalten der 1 ebrerlnnen der ,,National Studies*
guriick gefiihrt werden kann.

®  EMS-SchiilerInnen reflektieren insgesamt giinstigere Werte hinsichtlich der ,,Klassengemein-
schaft”. Es wird angenommen, dass die giinstigeren Werte vor allem durch die zablreichen
gemeinsamen Aktipititen, welche der gangtitig organisierte Schulbetrieb der ENLS ermiglicht,
unterstiitt werden.

®  EMS-SchiilerInnen geigen keine geschlechtsspezifischen Unterschiede hinsichtlich der Wabr-
nehmung von ,,Strenge und Kontrolle“. Mddchen der EMS' dufSern signifikant hiufiger als
Knaben, dass sie an der Schule ibren Hobbies sowie kiinstlerischen Aktivititen nachgehen
konnen. Knaben der ENLS unterscheiden sich signifikant von ibren Mitschiilerinnen im
Bezug anf Restriktionen beim ,,Heransrufen/ Herausschreien“. An der ENMS helfen gute
Schiilerinnen signifikant hanfiger schwachen Schiilerlnnen als gute Schiiler dies tun. — Ins-
gesamt kommentieren Mddchen sowohl das Schul- als auch das Klassenklima an der EMS
giinstiger als Knaben der EMS dies tun.

3.5 FREUDE AM SCHULBESUCH
In diesemr Abschnitt wird den Fragen nachgegangen,
®  ob Kinder Frende bzp. Ablebnung gegeniiber dem Besuch der EMS (im 1 ergleich zum

SPZ) empfinden nund
®  yie sic Freude am Schulbesuch bzmw. Ablehnung gegeniiber dem Schulbesuch begriinden.

Die Frage nach der Freude am Schulbesuch wurde einer Zufallsstichprobe von 65
Kindern der EMS und 87 Kindern am SPZ (vierte Klassen) im Juni 2001 schriftlich
vorgelegt.

Die konkrete Formulierung des Items lautete:

Lch besuche diese Schule O sehr gern OV gern O eher nicht gern O gar nicht gern.

Zusitzlich wurde den Kindern eine schriftliche Begriindung ihrer Aussage abverlangt.
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Die Stichprobe ist folgendermal3en zu charakterisieren:

Land EMS SPZ
Angabe in Prozenten Angabe in Prozenten
(absolut) (absolut)
Osterreich..........coveveenan... 323 (21) 64,4 (56)
Tschechische Republik .... 16,9 (11) 0
Slowakische Republik ...... 6,2 (4 0
(ST 154 (10) 3,4 (3)
Andere Linder .................. 29,2 (19) 32,2 (28)
100,00 (65) 100,00 (87)

Die folgende Tabelle fasst die Antworten der Versuchs- und Kontrollschule
zusammen:

»Ilch besuche diese Schule ...
Kategorien EMS SPZ
Angabe in Prozenten Angabe in Prozenten

(absolut) (absolut)
T 492 (32) 21,8 (19)
. 44,6 (29) 51,7 (45)
... eher nicht gern .............. 1,5 (1) 21,8 (19)
... gar nicht gern .oovvennee. 4,5 (3) 4.6 (4)

100,00 (65) 100,0 (87)

Insgesamt besuchen 93,8 % der erfassten Kinder der EMS ,sehr gern® oder
»gern® diese Schule, am SPZ sind es 73,5 %. Der Anteil jener Kinder, die ,,cher
nicht gern® oder ,,gar nicht gern® die betreffende Schule besuchen, macht in der
EMS 6 %, am SPZ 26,4 % aus.

Die Uberpriifung der Daten mittels X% Test nach Pearson zeigt, dass sich die
Kinder der EMS und des SPZ hinsichtlich der ,,Freude am Besuch der betref-
fenden Schule hochst signifikant unterscheiden (X?>=20,35831; p=.,00014): Wihrend
fast 50 % der erfassten Kinder der EMS ,,sehr gern in die Schule gehen, sind es
in der SPZ etwas mehr als ein Funftel. Nur 1,5 % der untersuchten Kinder der
EMS gehen ,,cher nicht gern in die Schule, wihrend dieser Anteil bei den SPZ-
Kindern mehr als ein Funftel betrigt.
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Die folgende Tabelle zeigt die Gruppierung nach Nationalititen — getrennt nach EMS
und SPZ (alle Angaben in absoluten Zahlen):

»lch besuche diese Schule ... ¢

Land Sehr Gern Eher nicht | Gar nicht
gern gern gern
Osterreich EMS 12 8 1 0
SPZ 9 27 16 4
Tschechische EMS 6 5 0 0
Republik SPZ 0 0 0 0
Slowakische Republik | EMS 0 4 0 0
SPZ 0 0 0 0
Ungarn EMS 5 5 0 0
SPZ 0 2 1 0
Andere Linder EMS 9 7 0 3
SPZ 10 16 2 0
Summe | EMS 32 29 1 3
Summe | SPZ 19 45 19 4

Eine Analyse der EMS-Stichprobe zeigt, dass sich die Kinder aus der Tsche-
chischen Republik, der Slowakischen Republik und Ungarn ausschlief3lich in den
Kategorien ,,sehr gern® und ,,gern® finden, wihrend Kinder aus ,anderen
Lindern® — Linder des ehemaligen Jugoslawien, aus der Tirkei ... — sich auch in
der Kategorie ,,gar nicht gern® finden.

Wie begriinden nun die erfassten Probanden ihre Aussagen?

Es sei vorweggenommen, dass die einzelnen Probanden maximal drei Begriin-
dungen duflerten, die auch nach ihrem ,Stellenwert™ (1 — 2 — 3) kodiert wurden.
Insgesamt konnten die Aussagen der Kinder den 25 Kategorien (s. Tabelle) zuge-
ordnet werden.

Die Spalte ,,Insgesamt® fasst die Begriindungen der Aussagen ,,im Set* zusam-
men, also ohne Berticksichtigung ihrer Nennung an erster, zweiter oder dritter Stelle.
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Begriindungen zu den Aussagen

»lch besuche die Schule sehr gern/gern/eher nicht gern/gar nicht gern*

Kategorien EMS SPZ
1. 2. 3. Ins- 1. 2. 3. Ins-
Nennung(Nennung|Nennung| gesamt [Nennung|Nennung(Nennung| gesamt
1: 33,8 7,7 3.1 27,6 25,3 10,3 0 29,2
Mitschiiler, Freunde| (22) ©) @ 29) (22) ©) @31
(viele, gute)
2: 1,5 0 0 1,0 0 0 0 0
Englisch M M
3: viele Sprachen 7,7 6,2 4.6 114 0 0 0 0
lernen ©) ©) (©) (12)
4: viele 4.6 4,6 3.1 7,6 0 0 0 0
Nationalititen ©) (©) @ ©)
5: Erfahrungen mit 1,5 4,6 1,5 4,8 0 0 0 0
anderen Lindern ©) ©) @ ©
6: Gute, 1,5 6,2 31 6,7 6,9 8,0 1,1 13,2
nette Lehrer M 4 @ ™) (©) ™ M (14)
7: Gutes Schulklima| 4,6 0 0 2,9 0 0 0 0
©) ©)
8: Klassengemein- 7,7 6,2 1,5 9,5 23 0 0 1,9
schaft ®) ©) ) (10) @ @
9: Europiische 0 1,5 0 1,0 0 0 0 0
Studien gut o) M
10: Gute Schule 15,4 4.6 1,5 13,3 10,3 2,3 0 10,4
(10) (©) M (14 ) @) (11)
11: Interessanter 6,2 4,6 1,5 7, 6,9 1,1 0 6,6
Unterricht ©) (©) M ®) (©) M 0]
12: \X/ichtig etwas 1,5 3,1 0 2.9 6,9 4,6 1,1 10,4
zu lernen M @ ©) (©) ©) M (1)
1332 0 0 0 0 0 1,1 0 0,9
gute Disziplin M M
14: Ist langwei]ig, 1,5 0 0 1,0 23 2,3 1,1 4,7
fad M M @ ) M ©)

32 Die Kategorien 1 - 13 zeigen die positiven Begriindungen (,,sehr gern®/,,eher gern®).
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15: Ich gehe nicht 3,1 0 0 1,9 23 0 0 1,9
gern in die Schule @ @ @ @
16: Schule ist zu 1,5 0 0 1 0 0 0 0
leicht M M
17: Zu viele 0 0 0 0 23 0 0 1,9
Ausliander, Turken @ &)
18: zu viele 0 0 0 0 1,1 0 1,1 1,9
Aufgaben o) M @
19: macht nicht 0 0 0 0 34 0 0 2.8
(immer) Spal3 ©) €)
20: zu wenig 0 0 0 0 2,3 1,1 0 2,8
Freizeit @) ) 3)
21 0 0 0 0 2.3 1.1 0 2.8
zu streng @ M ©)
22: 0 0 0 0 34 0 0 2,8
zu schwietig 3) 3)
23: Lehrer 0 0 0 0 4.6 0 0 3.8
nicht nett ) ©)
24: man lernt 0 0 0 0 1,1 0 0 0,9
unnutze Sachen @ )
2533 ich werde 0 0 0 0 1,1 0 0 0,9
verhaut D @)
Die Tabelle zeigt, dass

® fiir die EMS-Kinder vor allem der ,,Kontakt zu den Mitschiilern®, ihre ,,guten

und zahlreichen Freunde ... einen wesentlichen Grund der Freude am Schul-

besuch darstellen (insgesamt 27,6 %), gefolgt von der Aussage, dass die EMS
,eine gute Schule® sei und die Schule den Kindern gefillt (13,3 %); es folgen:
das ,,Fremdsprachenangebot®, die ,,Mdglichkeit viele Sprachen zu lernen® mit
11,4 % aller Nennungen sowie die ,,vielen Nationalititen” und die Bewertung
des Unterrichts als ,,interessant” — mit jeweils 7,6 % aller Nennungen.
Lediglich 6,1 % (absolut 5) der Begriindungen beinhalten eine ungiinstige Be-
wertung wie ,,der Unterricht ist langweilig, ist zu leicht™.
® Bei den erfassten SPZ-Kindern rangiert der ,,Kontakt zu den Mitschtlern,
Freunden ... mit 29,2 % aller Nennungen ebenfalls an erster Stelle. Es folgen
positive Aussagen zu den ,,LehrerInnen der Schule (13,2 %) sowie zur Schule
selbst, und, dass ,,es wichtig ist etwas zu lernen® mit jeweils 10,4 %. Insgesamt
29 von 261 Aussagen sind negativ getént und betreffen den Unterricht
(,,Jangweilig, fad*), die LehrerInnen, die ,,nicht nett™ oder ,,zu streng® sind ...

3 Die Kategorien 14 - 25 zeigen die Begriindungen zu den Aussagen ,,cher nicht gern“/,,gar
nicht gern®.
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Die Chance ,,Fremdsprachen zu lernen® und in einer ,,multikulturellen Umgebung
lernen zu kénnen®, wird von den SPZ-Kindern nicht als solche wahrgenommen,
hingegen findet sich zwei Mal die Aussage ,,zu viele Auslinder, Tirken®.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass

die ENMS von fast 94 % der Befragten ,,sehr gern* bzw. ,,eher gern* besucht wird; damit
unterscheidet sie sich signifikant vom SPZ, wo der Anteil ,,sehr gern* und ,,eher gern* ins-
gesamt 73,5 Yo betragt;

Aussagen der Kinder aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und aus
Ungarn finden sich ausnabmslos in den Kategorien ,,sehr gern* und ,,gern ‘s

sowobl bei den Kindern der EMS als bei den Kindern des SPZ ist der ,,Kontakt zu den
Mitschiilerlnnen®, ,die guten und zablreichen Freunde® ein wesentlicher Grund fiir die
Freude am S chulbesuch — gefolgt von positiven Aussagen ur Schule;

bei den ENLS-Kindern finden sich unter den positiven Nennungen anch Himweise auf das
wFremdsprachenangebot™ und die vielen ,,Nationalititen;

die SPZ-Kinder hingegen sehen die Tatsache in einer ,,multifulturellen Umgebung lernen 3u
kdnnen“ nicht als Chance zum Fremdsprachenerwerb/ lernen (,,zu viele Auslinder, Tiirken").

3.6 AUSSAGEN ZUR EMOTIONALEN BEFINDLICHKEIT

Im folgenden Abschnitt wird der Frage nachgegangen,

wie EMS-Kinder ans der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und aus
Ungarn ibre ,,emotionale Befindlichkeit wibrend der Schulwoche in Wien und am Wochenende
in ihren Heimatlandern charakterisieren;

wie EMS-Kinder aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und aus
Ungarn ihre ,,emotionale Befindlichkeit an der Schule — aktuell und retrospektiv sowie im
Urmigang mit ihren MitschiilerInnen charakterisieren;

welche Aussagen tschechische, slowakische und ungarische Kinder zu allfalligen Problemen/
Schwierigkeiten an der EMS machen;

welche Aussagen tschechische, slowafkische und ungarische Kinder zu threm Verbdltnis zu
den MitschiilerInnen an der ENLS machen.
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3.6.1 ZUR EMOTIONALEN BEFINDLICHKEIT WAHREND DER WOCHE IN WIEN
UND AM WOCHENENDE ZU HAUSE — AUSSAGEN VON KINDERN
DER TSCHECHISCHEN REPUBLIK, DER SLOWAKISCHEN REPUBLIK
UND AUS UNGARN AN DER EMS

Erhebungen zur Erfassung der ,,emotionalen Befindlichkeit* erfolgten tiber Inter-
views und betreffen folgende Fragestellungen:

. Wie fiiblst du dich wdibrend der Woche in Wien? — und
,Wie fiiblst du dich am Wochenende zu Hanse?*

Die Kinder wurden miindlich mit zehn Items konfrontiert, die sie mit ,,nie/selten*
— ,manchmal® —  kommt 6fter vor* — ,meistens/die ganze Zeit“>* moglichst
spontan beurteilen sollten.
Die zehn Items konnen folgenden drei Dimensionen zugeordnet werden:
o |, Depressiver Affekt™: Item 1. Ich bin tranrig. Item 3. Ich habe Angst. Item 6.
Ich fiihle mich einsam. Item 9. Ich bin schlecht gelaunt/ anfoelegt.
e Somatische Beschwerden und Antriebslosigkeit™: Item 2. Alles ist an-
strengend fiir mich. Item 4. Ich schlafe schlecht. Item 8. Ich habe keinen Appetit.
Item 5. Ich rede wenig. Item 10. Ich bin fanl und mochte gar nichts tun. — Sowie —
e Interpersonelle Erfahrungen®: Item 7: Die Leute sind unfreundlich zu mir.

Die folgende Tabelle illustriert die Ergebnisse zur Dimension ,,Depressiver Affekt®:
Dabei bedeuten: 1: Nie/selten; 2: Manchmal; 3: Kommt 6fter vor; 4: Meistens, die
ganze Zeit.

Dimension ,,Depressiver Affekt*

Ttems Wihrend der Woche Am Wochenende zu Hause

1 2 3 4 1 2 3 4

Item 1: Ich bin 61,2 38,8 0 0 75,5 22.4 2,0 0

traurig. 30) | 19 G | an | @

Item 3: Ich habe 81,6 | 163 | 20 0 | 837 | 143 | 20 0

Angst. (40) ) O) (41) 0) ©)

Item 6: Ich fuhle 77,6 22.4 0 0 75,5 22.4 2,0 0

mich einsam. 38) | an 67 | an | @

Item 9: Ich bin 388 | 551 | 61 0 | 510 | 449 | 41 0

schlecht 1) | @) | © 25 | @2 | ©

gelaunt/aufgelegt.

3 Die vier Antwortmoglichkeiten wurden mit den Kindern zuvor inhaltlich abgeklirt.
3 Vgl. die diesbeziigliche Beschreibung des Untersuchungsmaterials.
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Insgesamt zeigen die befragten Kinder kaum Testwerte, die auf depressive Affekte
schlieBen lassen. Wahrend der Woche (Aufenthalt im Heim, getrennt von den
Eltern) sind 39 % der Befragten ,,manchmal® traurig, am Wochenende zu Hause
sind dies hingegen 22,4 %. Angst haben mehr als 80 % der Befragten ,,nie/selten;
hier halten sich die Aussagen im Bezug auf die Schulwoche und das Wochenende
die Waage. Ahnlich verhilt es sich bei der Frage nach der Einsamkeit, wobei zu
Hause signifikant haufiger Einsamkeit versptirt wird als wihrend der Schulwoche
(X2 nach Pearson==8,49549, p<0,05). Was die ,,gute Laune* betrifft, so sind die
Befragten wihrend der Schulwoche signifikant weniger gut gelaunt als am Wochen-
ende zu Hause (X? nach Pearson=10,33663, p<0,05).

Die Analyse nach Nationalititen zeigt, dass die slowakischen Kinder im Bezug
auf das Wochenende eher Werte aufweisen, die schlechte Laune signalisieren

(X2=9,90831, p<0,05).

Die folgende Tabelle fasst die Aussagen zur Dimension ,,Somatische Beschwerden
und Antriebslosigkeit zusammen:

Dimension ,Somatische Beschwerden und Antriebslosigkeit*
Items Wihrend der Woche Am Wochenende zu Hause

1 2 3 4 1 2 3 4

Item 2: Alles ist 245 | 694 | 6,1 0 | 735 | 204 | 61 0

anstrengend fir mich. | (12) | (34) (3) (36) | (10) (3)

Item 4: Ich schlafe 14 | 204 | 61 | 20 | 755 | 245 | 0 0

schlecht. G lao | @ | o | 69 | a2

Item 8: Ich habe 51,0 46,9 2,0 0 77,6 18,4 4.1 0

keinen Appetit. 25 | @3 | 6) | © | ©

Item 5: Ich rede 653 | 265 | 61 | 20 | 694 | 286 | 20 0

wenig. G2l e | ol a|

Item 10: Ich bin faul 24,5 57,1 18,4 0 20,4 49,0 28,6 2,0

und méchte gar 12 | @8 | a0 | e | a4 | @

nichts tun.

Wihrend der Woche empfinden die Kinder hiufiger, dass fir sie alles an-
strengend ist, als dies am Wochenende zu Hause der Fall ist; die Unterschiede sind
allerdings statistisch irrelevant.

Wihrend der Woche kommt es hiufiger vor, dass Kinder schlechter schlafen
als dies am Wochenende zu Hause der Fall ist; zu Hause kommt es auch weniger
hiufig vor, dass die Kinder keinen Appetit’6 haben und sie charakterisieren sich als
etwas gesprachiger.

3 Einige Kinder etzihlten, dass die Mutter/GroBmutter fir sie am Wochenende ihre Lieblings-
speisen kocht und/oder etwas Besonderes bickt.
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Statistisch héchst signifikant ist allerdings der Unterschied zwischen dem Ver-
halten wihrend der Woche und am Wochenende zu Hause bei Item 10: ,,Ich bin
faul und méchte gar nichts tun® (X?=24,59977, p<0,0005).

Die folgende Grafik zeigt die Verteilung der Antworten beziiglich Item 10 in

10. Ich bin faul
und mochte gar nichts tun.

Am Wochende zu Hause

meistens, die ganze Zeit
2,0%

nie, selten kommt &fter vor nie, selten
18,4% 24,5% 28 6% 20,4%
manchma anchmal
57,1% 49,0%

Gegentiberstellung ,,wihrend der Woche® und ,,am Wochenende zu Hause®.
Die Analyse nach Nationalititen zeigt, dass die slowakischen Kinder im Bezug auf
das Wochenende eher Werte aufweisen, die darauf hindeuten, dass sie ,,alles an-

strengend empfinden® (X*=10,627006, p<0,05).

Die folgende Tabelle zeigt die Werte zur Dimension ,,Interpersonale Erfahrung®:

Dimension ,Interpersonale Erfahrung*
Item Wihrend der Woche Am Wochenende zu Hause
1 2 3 4 1 2 3 4
Item 7: Die Leute 755 | 224 2,0 0 755 | 224 0 0
sind unfreundlich 6D | an | @ G7 | an
ZU mif.

Ca. drei Viertel der Befragten gaben an, dass sie sowohl wihrend der Woche als
auch zu Hause nie oder selten die Erfahrung machen, dass die Leute zu ihnen un-

freundlich sind.
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Insgesamt weisen alle Befragten Kinder aus der Tschechischen Republik, der Slo-
wakischen Republik und aus Ungarn Werte auf, die auf eine positive psychische
Befindlichkeit hindeuten. Wenngleich statistisch nicht bedeutsam — weisen die un-
garischen Kinder insgesamt die glinstigsten Werte auf, gefolgt von den tschechischen
und slowakischen Kindern.

3.6.2 ZUR EMOTIONALEN BEFINDLICHKEIT AN DER SCHULE:
AKTUELL UND RETROSPEKTIV SOWIE IM UMGANG
MIT DEN MITSCHULERINNEN

In Erginzung zur oben dargestellten strukturierten Befragung wurde die selbe
Stichprobe (n=49) auch gebeten, sich frei zu folgenden Fragen zu duflern:

o Wie fiiblst du dich .../ Wie gebt es dir an dieser Schule?*

Das Gesprich wurde weiter gefiihrt mit der Frage nach
e allfilligen Schwierigkeiten —

WwWar das immer so? — Auch u Beginn? — Gab es Probleme/ S chwierigkeiten? “ sowie
e nach der Qualitit von Freundschaftsbeziechungen —

WWie kommst du mit den Kindern deiner Klasse ans?

Die Antworten der Kinder auf die Frage ,,Wie fiihlst du dich an dieser Schule | Wie geht
es dir an dieser Schule?“~wurden nach 5 Kategorien (s. Grafik) zusammengefasst.

In keinem der 49 Interviews wurde die Frage mit ,,Schlecht oder ,,Nicht gut“be-
antwortet.

In zwei Fillen kam eine indifferente Antwort — ,,Kann besser sein, auch schlechter
(Knabe aus der Tschechischen Republik, 4. Klasse) bzw. ,,Na ja, die Schule ist gang
gut, aber wir sind 10 Stunden hier, wir haben keine Freizeit.” (Knabe aus der Tsche-
chischen Republik, 3. Klasse).

Alle anderen Antworten reflektieren eine positive Befindlichkeit.
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Die folgende Grafik veranschaulicht die Verteilung nach den fiinf Kategorien:

Aussagen tschechischer, ungarischer und
slowakischer Schilerinnen
zu ihrer Befindlichkeit an der EMS

79 Nennungen aus 49 Interviews

"Gut" mit positiver Erklarung
20,4%

18,4%

Indifferenz
4,1%

In die Kategorie ,,Gut® mit Einschrinkungen fallen Aussagen wie:

®  Gut, wir haben 10 Stunden [tiglich], ich bin schon vier Jabre hier, war noch nicht beim
Stephansdom. “ (Knabe, Tschechischen Republik, 4. Klasse);

®  Gut, ein bisschen zu viel sind die 10 Stunden, 6 - 7 waren gut.“ (Knabe, Ungarn, 4.
Klasse);

®  Gut, das erste Jabr war nicht so gut, vielleicht wegen der Sprache.” (Knabe, Tsche-
chischen Republik, 2. Klasse);

®  Jeden Tag bis halb 6 in der Schule, manchmal ist das schon chaotisch, ich hasse es, dass ich
10 Stunden bier bin, im Allgemeinen fiible ich mich aber recht wobl.” (Knabe, Ungarn,
3. Klasse) ...

Die Aussagen zur Kategorie ,,Gut® mit positiver Erklirung stellen sich folgender-

maf3en dar:

®  Gut, ich habe viele Freunde, ich komme gut mit den Lebrern aus“ (Madchen, Slowakische
Republik, 2. Klasse);

®  Gut! — Pech, dass ich nach Zoei Jahren schon wieder geben muss!* (Madchen, Slowakische
Republik, 2. Klasse);

®  Gut, es ist moderner hier.“ (Knabe, Slowakische Republik, 3. Klasse);

®  Gut, ich mag diese Schule. (Mddchen, Ungarn, 2. Klasse) ...
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Eine weitere Analyse der fiinf Kategorien (Gut — Sehr gut/Super — Indifferenz —

Gut mit Einschrinkungen — Gut mit positiver Erklirung) zeigte, dass

e Khnaben hiufiger als Midchen indifferente Aussagen machen und ,,Fin-
schrinkungen® formulieren — allerdings ohne statistische Bedeutsamkeit;

e Kinder der dritten und vierten Klassen der Aussage ,,Gut™ hiufiger ,,Ein-
schrinkungen® hinzufiigen als Kinder der zweiten Klassen — ebenfalls statistisch
irrelevant;

e Kinder aus der Tschechischen Republik signifikant haufiger ,,Einschrinkungen®
formulieren bzw. indifferente Aussagen machen (X* nach Pearson=17,03717;
p<0,05) als Kinder aus der Slowakischen Republik oder aus Ungarn.

3.6.3 AUSSAGEN TSCHECHISCHER, UNGARISCHER
UND SLOWAKISCHER SCHULERINNEN
ZU ALLFALLIGEN PROBLEMEN /SCHWIERIGKEITEN AN DER EMS

Die Frage nach allfilligen Schwierigkeiten —
,Gab es Probleme/ Schwierigkeiten?

wurde in 28 von 49 Interviews weiter ausgefithrt. Die Aussagen der Kinder be-
trafen

Sprachschwierigkeiten (in neun Fillen);

,Heimweh* als unspezifische Aussage (in sechs Fillen);

das Vermissen der Eltern (in vier Fillen);

das Fehlen von Freunden (in zwei Fillen);

hohe Leistungsanforderungen (in einem Fall).

Sechs Kinder berichteten selbstbewusst, dass sie kein Heimweh hatten, bzw. dass
es keine Schwierigkeiten gab; in 21 Fillen wurde auf allfillige Probleme nicht Bezug
genommen.
3.6.4 AUSSAGEN TSCHECHISCHER, UNGARISCHER UND SLOWAKISCHER
SCHULERINNEN ZU THREM VERHALTNIS
ZU DEN MITSCHULERINNEN AN DER EMS

Die Frage nach der Qualitit von Freundschaftsbeziehungen —

Wie kommst du mit den Kindern deiner Klasse ans?““—
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liasst zusammenfassend Folgendes feststellen:

Es gibt keine Aullenseiter, es wird nicht gestritten;

(fast) alle Kinder einer Klasse sind Freunde, sprechen miteinander, verstehen
einander;

die MitschtlerInnen werden als nett, freundlich, sympathisch ... bezeichnet;
Osterreichische Mitschiiler nehmen in den Rangreihen der Freundschaftsbe-
ziehungen der Kinder aus den Nachbarstaaten eher eine marginale Rolle ein.

Dazu einige Aussagen der Kinder:

yLch komme gut mit den Kindern meiner Klasse aus. Die Freunde sind aus Osterreich,
Slowakei ... gang international; ich habe gelernt, dass man nicht nach Nationalitit, Farbe
der Haut schanen soll, sondern Mensch seben. “

(Midchen, Tschechische Republik, 4. Klasse)

o Gut! Wir sind zebhn Nationalititen: Kroatien, Serbien ... "

(Midchen, Tschechische Republik, 3. Klasse)

\,Sie sind gang nett, wir verstehen uns alle gut, es gibt keine Probleme. Welche konmen ans
Tschechien sind anch toll. Kinder hier sind super.

(Knabe, Tschechische Republik, 4. Klasse)

o, Viiele anslandische Freunde: Slowafkei, Tschechien, Ungarn, Osterreich.

(Midchen, Ungarn,. 4. Klasse)

o Gut! Wir sind Freunde, nur ein paar sind nicht befreundet, dsterreichische Kinder.
(Knabe, Slowakische Republik, 2. Klasse)

Slowakische, nngarische Kinder sind ganz OK. Osterreicher sind ein Problem mit der
Sprache, sie sprechen schnell, verwenden schwierige Worter.

(Midchen, Tschechische Republik, 3. Klasse)

Zusammenfassung der Aussagen zur emotionalen Befindlichkeit:

®  Die Interviews mit den Kindern ans den angrenzenden Nachbarstaaten 'I'schechische Republik,

Slowakische Republik  und Ungarn zu  ausgewdiblten  Dimensionen  der emotionalen
Befindlichkeit (Depressiver Affekt — Somatische Beschwerden und Antriebslosigkeit —
Interpersonale Erfabrung) lassen keine Belastungen wdibrend der Schulwoche erkennen.
Eber ungiinstige Aussagen im Bezug anf ibr Befinden (Dimension ,,Depressiver Afeket”) finden
sich bei den Items, die das Befinden ,,am Wochenende 3n Hanse* charakterisieren: Kinder
ans kleinen slowakischen Dirfern finden sich am Wochenende zu Hause eher ,,einsam* undy/
oder sind ,,schlecht gelannt: Es feblen die vielen Freunde bzw. der Trubel der Grofistadt.
Bei zablreichen Interviews wurde nebenbei der Wunsch geanfSert in Wien bleiben u kinnen.
Die Aussagen zur Dimension ,,Somatische Beschwerden und Antriebslosigkeit™ lassen
vermuten, dass die Kinder ans den angrenzenden Nachbarstaaten das Wochenende zu
Hause vor allemr zur Erbolung von den Anstrengungen der Schulwoche beniitzen: Bei fast
30 % der Befragten kommt es dfter vor, dass sie am Wochenende zu Hause , fanl sind nnd
gar nichts tun michten . Begiiglich der , Interpersonalen Erfabrung® zeigten sich keine Hin-
weise anf Belastungen — weder wihrend der Woche, noch am Wochenende zu Hause.
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Das Befinden der EMS-Kinder aus den angrenzenden Nachbarstaaten an der Schule wird
insgesamt als ,gut* charakterisiert, wobei einerseits die positive Beziehung zu den Lehrer-
Innen und die positiven Freundschaftsbeziehungen mit den Mitschiilerlnnen angesprochen
werden, aber anch das moderne Schulgebdaude. Einen hiufigen Kritikpunfkt bildet der ,,10 -
StundenTag" an der Schule, den vor allem die dlteren SchiilerInnen der dritten und vierten
Kiassen ins Gesprich bringen. Ein 1 ergleich der Aussagen beziiglich der Herkunfislinder
der Kinder zeigt, dass EMS-Schiilerlnnen ans der Tschechischen Republik héanfiger ,,Ein-
schrankungen im Begug auf ihre ,gute Befindlichkeit” formulieren als dies ENLS-S chiiler-
Innen aus der Slowakischen Republik oder ans Ungarn tun.

Riickblickend wird in 28 von 49 Interviews auf Probleme/ Schwierigkeiten verwiesen: Sprach-
schwierigkeiten werden neun Mal genannt, gefolgt von ,,Heinmweh* (sechs Mal), 1 ermissen
der Eltern (vier Mal); in zwei Féllen febiten die Freunde und in einem Fall waren die
Leistungsanforderungen an der ENMS' zu hoch.

Aussagen der tschechischen, slowafkischen und ungarischen Kinder beziiglich der Qualitat
von Freundschaftsbeziehungen lassen sich folgendermafien zusammenfassen: Es gibt keine
AufSenseiter, es wird nicht gestritten; (fast) alle Kinder einer Klasse sind Freunde, sprechen
miteinander, verstehen einander; die MitschiilerInnen werden als nett, freundlich, sympathisch ...
bezeichnet; dsterreichische Mitschiiler nebmen in den Rangreiben der Freundschaftsbeziehungen
der Kinder aus den Nachbarstaaten eher eine marginale Rolle ein.

3.7 AUSSAGEN VON EMS-SCHULERINNEN ZU AUSGEWAHLTEN
SELBSTKONZEPTFAKTOREN
IM VERGLEICH ZU SPZ-SCHULERINNEN

In diesemr Abschnitt wird folgenden Fragestellungen nachgegangen:

Welche Aussagen machen Kinder der EMS zu ausgewiblten Faktoren ibres Selbst-
konzepts (Allgemeine 1 eistungsfibigkeit, Durchsetzung gegeniiber Anderen und Gruppen,
Kontaktfihigkeit und Umgangsfihig keit, Problembewidltigung) — im 1V ergleich zur Kontroll-
schule (SPZ)?

Weisen Kinder, die in der alltaglichen Kommunikation sich mebrerer Fremdsprachen be-
dienen, giinstigere Selbstkonzeptwerte (in Teilbereichen) auf als Kinder, die keine oder eine
Fremdsprache beniitzen?

Die Analyse der Skalensummenwerte zum Faktor ,,Allgemeine Leistungsfihigkeit®
mittels Mann-Whitney U-Test zeigt keine statistisch relevanten Unterschiede zwischen
den Kindern an der EMS und den Kindern am SPZ (U=2908,5; p>0,05). Analysiert
man die einzelnen Items, so zeigen sich lediglich bei

Item 6: Es fillt mir schwer, einer Gruppe gegeniiber eine andere Meinung zu

vertreten —
Item 7: Ich fithle mich als Versager, wenn meine Freunde bessere Noten
bekommen als ich — und
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Item 11: Ich kann mich an mehr Misserfolge als Erfolge erinnern —
gunstigere Selbstkonzeptwerte bei den EMS-Kindern, allerdings statistisch nicht
abgesichert.
Demzufolge
® fillt es den EMS-Kindern leichter als den SPZ-Kindern, einer Gruppe
gegentiber eine andere Meinung zur vertreten,
® sie fithlen sich auch weniger oft als Versager, wenn ihre Freunde bessere
Noten bekommen als sie selbst und
® sie konnen sich an mehr Erfolge als an Misserfolge erinnern.

Beziiglich der Aussagen zum Faktor ,,Durchsetzung gegeniiber Anderen und
Gruppen® ergibt der Mann-Whitney U-Test abgesicherte statistische Unterschiede
zwischen EMS- und SPZ-Kindern (U=2438,5; p<0,05), und zwar dahin gehend,
dass die EMS-Kinder ungiinstigere Selbstkonzeptwerte aufweisen. Analysiert man
die diesbeziiglichen Items, dann lassen sich statistisch abgesicherte Werte (p<0,05)
bei den Items 15, 20 und 22 erkennen: Demnach

® lesen EMS-Kinder lieber allein Buch als mit anderen Kindern zu spielen,

® sic fihlen sich in einer Gruppe nicht so sicher, weil Anderen mehr einfillt

als thnen und
® sie kommen nicht so gut zurecht wie Andere.

Es wird angenommen, dass in diesen Aussagen der EMS-Kinder ein Hinweis auf
Ubersittigung durch gelenkte Freizeitaktivititen evident wird (sich mit einem
Buch zurtckziehen) und dass der permanente implizite interpersonale Vergleich
mit Kindern, die beispielsweise bessere Deutsch- und/oder Englischkenntnisse
aufweisen, die Selbstkonzeptwerte im Faktor ,,Durchsetzung gegeniiber Anderen
und Gruppen® beeintrichtigt.

Die Faktoren ,Kontaktfihigkeit und Umgangsfihigkeit sowie ,,Problembe-
wiltigung* zeigen keine statistisch bedeutsamen Unterschiede zwischen Versuchs-
und Kontrollgruppe.

Eine Gruppierung der Selbstkonzeptwerte nach Herkunftslindern zeigt, dass
die EMS-Kinder aus der Slowakischen Republik bei allen vier genannten Faktoren
die ungiinstigsten Selbstkonzeptwerte aufweisen, gefolgt von den Kindern aus
»anderen Lindern® wie z.B. aus den Nachfolgestaaten des ehemaligen Jugoslawien,
aus der Tirkei... (vgl. dazu Seebauer, 2000, S. 72).

In drei der vier Faktoren (Ausnahme: Faktor ,,Problembewiltigung) weisen
die EMS-SchiilerInnen aus der Tschechischen Republik die gilinstigsten Selbst-
konzeptwerte auf — wenngleich statistisch nicht abgesichert.
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Selbstkonzeptwerte und Fremdsprachengebrauch

Kinder, die sich in mehreren Fremdsprachen ,,sehr gut® mit Gleichaltrigen ver-
stindigen kénnen, zeigen insgesamt gunstigere Selbstkonzeptwerte hinsichtlich der
untersuchten Faktoren ,,Allgemeine Leistungsfihigkeit®, ,,Durchsetzung gegen-
tber Anderen und Gruppen®, , Kontaktfihigkeit und Umgangsfihigkeit™ sowie
,Problembewiltigung®, wenngleich statistisch nicht abgesichert.

Erwihnenswert ist das Ergebnis, dass Kinder, die im Laufe eines Tages (in der
Schule, in der Freizeit, zu Hause, mit Freunden...) eine, zwei oder drei Fremd-
sprache(n) benttzen, giinstigere Selbstkonzeptwerte in den Faktoren ,,Allgemeine
Leistungsfihigkeit™ und ,,Durchsetzung gegentiber Anderen und Gruppen® auf-
weisen, als Kinder, die vier oder mehrere Fremdsprachen benutzen, allerdings
statistisch nicht abgesichert. Statistisch relevant (Kruskal-Wallis 1-Way Anova) ist
hingegen die Aussage, dass Kinder, die tiglich drei oder vier Fremdsprachen im
Laufe eines Tages benutzen, glnstigere Selbstkonzeptwerte in den Faktoren
,»Kontaktfahigkeit und Umgangsfihigkeit” (X*=10,6699, p<0,05) sowie ,,Problem-
bewiltigung* (X*>=9,5945, p<0,05) zeigen.

Zusammenfassend lasst sich sagen:

® =5 besteht der Trend, dass Kinder, die in verstirkt multilingnalen Settings lernen und ibre
gelenkte Freizeit verbringen, in Teilbereichen des Faktors , Allgemeine 1 eistungsfihigkeit
giinstigere Selbstkonzeptwerte anfieisen als Kinder, die in weniger angereicherten multi-
lingnalen Settings lernen; kur: sie sehen sich selbst als erfolgreich — allerdings statistisch
nicht abgesichert.

®  Fine Analyse der Selbstkonzeptfaktoren nach Herkunfislindern der Kinder an der EMS
ldsst erkennen, dass Kinder ans den Staaten des ehemaligen [ugoslawien und der Tiirkei
insgesamt ungiinstige Selbstkonzeptwerte reflektieren. Die Tatsache, dass fiir Kinder aus
diesen Herkunfislindern ,National Studies” (Unterricht eingelner Gegenstinde in der
Muttersprache der Kinder, .B. Bosnisch, Kroatisch, Tiirkisch ...) — im Gegensaty gn den
Kindern aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und ans Ungarn —
nicht bereit gestellt werden und viele dieser Kinder (wabrscheinlich) in eher ungiinstigen
Wobnverhdltnissen leben, wird zur Erklarung dieses Phanomens herangezogen.

®  Kinder, die im Laufe eines Tages (in der Schule, in der Freizeit, zu Hause, wmit
Freunden...) eine, zwei oder drei Fremdsprache(n) benditzen, weisen giinstigere Selbst-
konzeptwerte in den Faktoren ,,Allgemeine Leistungsfahigkeit* und ,,Durchsetzung gegen-
tiber Anderen und Gruppen* anf als Kinder, die vier oder mebrere Fremdsprachen benutzen,
allerdings statistisch nicht abgesichert. Kinder, die taglich drei oder vier Fremdsprachen im
Laufe eines Tages benutzen, zeigen — statistisch abgesichert — giinstigere Selbstkonzeptwerte
in den Faktoren ,Kontaktfihigkeit und Umgangsfabigkeit” sowie ,,Problembewdltigung“
Die Beberrschung mebrerer Fremdsprachen gibt Kindern offenbar in vermebrtem Ausmaf§
Tools an die Hand ,,Kontakte 3u kniipfen* und ,,Probleme (Missverstindnisse) 3n lisen*
(vgl. dazu Seebaner, 2000, S. 70f).
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3.8 AUSSAGEN ZU DEN KOLLEKTIVEN UND INDIVIDUELLEN
PERSONLICHKEITSPROFILEN

In diesen Abschnitt sollen folgende Fragestellungen geklirt werden:

o Zeigen Kinder der EMS und des SPZ Unterschiede in der Beschreibung des jeweiligen
,Rolleketiven Persinlichkeitsprofils der Schiilerlnnen ihrer Schule? — Bei welchen Attributen
werden Unterschiede evident und wie konnen diese interpretiert werden?

o Zeggen Kinder der EMS und des SPZ Unterschiede in der Beschreibung ibres ,,indi-
viduellen Personlichkeitsprofil“? — Bei welchen Attributen werden Unterschiede evident?

3.8.1 ZuM KOLLEKTIVEN PERSONLICHKEITSPROFIL
DER KINDER DER EMS UND DES SPZ — DARSTELLUNG DER ERGEBNISSE

Hier wird das Ausmal erfasst, in dem Kinder im Interaktionsverhalten

® akzeptierendwertschitzende Attribute® (unterstiitzend, verstindnisvoll, tolerant,
gesprichig ...) dulern bzw.

® leistungsthematische Attribute (fleil3ig, interessiert, erfolgreich, an der Zukunft
interessiert ...) artikulieren.

Die positive Ausprigung der Adjektivpaare ist im Bereich der akzeptierend-wert-
schitzenden Dimension im Zusammenhang mit der Zufriedenheit der Kinder zu
sehen, andererseits verringern positive leistungsthematische Werte das Gefiihl von
Belastung,.

Personlichkeitsprofil (Selbstbild) von Kindern der EMS und SPZ —
Darstellung und Beschreibung der Ergebnisse
Bei diesem Subtest wurden die Probanden (EMS und SPZ) gebeten, durch An-
kreuzen zu kennzeichnen, welche der angefithrten Figenschaften (eher links bzw.
eher rechts stehend) auf die Kinder der Schule zutrifft.

Demnach charakterisierten sich EMS-Kinder im Vergleich zu SPZ-Kindern
cher als
,,freundlich®,
,helfend, unterstutzend®,
Htolerant®,
angstfrei®,
,»gesprichig® und
»mutig®.
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Kinder des SPZ finden sich hdufiger bei einer stirkeren Ausprigung der Eigen-
schaften

,heiter, frohlich®,

,»gut aufgelegt, gut drauf™.
,,ehrlich®,

»entspannt®,

»»fleilig®,
,unternehmungslustig, aktiv*,
Hinteressiert®,

,wach®,

,erfolgreich®,

,»voll Vertrauen in die eigene Leistung®,
,,an der Zukunft interessiert®.

Die gro3ten Unterschiede betreffen die Figenschaftspaare ,gedriickt, lustlos vs.
yheiter, froblich”, . schlecht aufgelegt, schlecht dranf* ~vs. ,gut anfgelegt, gut dranf*, ,eher faul*
vs.  fleifsig®, , langweilig, passiv* vs. ,unternebmungslustig, aktiv sowie ,,gleichgiiltig* vs.
,interessiert; wobei die Kinder der Kontrollgruppe (SPZ) die giinstigeren Werte
zeigen. Statistisch bedeutsam ist lediglich der Unterschied zwischen EMS und SPZ
im Bezug auf das Eigenschaftspaar ,,eber faul“vs. , fleifsig” (p<0,05).
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In der folgenden Tabelle sind die Ergebnisse zum kollektiven Personlichkeitsprofil
im Detail dargestellt:

wKinder dieser Schule sind meistens ....*
Antworten der Antworten der
EMS-SchilerInnen SPZ-SchilerInnen
+2 | +1 0 A 2] 42| +1 0 1] -2

1 heiter, 192 | 46,6 | 192 | 55 | 27| 329 | 46,8 | 7,6 | 6,3 | 1,3 |gedriickt,

frohlich a9 | 6GH | a9 | @ | @] o | 3D | © ) | (1) [lustlos

2 gut 13,7 | 47,9 | 192 | 11,0 | 2,7 | 30,4 | 43,0 | 16,5 | 5,1 | 1,3 [schlecht

aufgelegt, | (10) | 35) | (14 | ®) | @ | @9 | 34 | 13 | @ | (1) |aufgelegt,

gut drauf schlecht
drauf

3 freund- | 26,0 | 37,0 | 192 | 82 | 27| 203 | 43,0 | 21,5 | 7,6 | 3,8 [un-freund-

lich an len|lay | © @) ae | 6| an | © | ¢ lich

4 helfend, | 233 | 34,2 | 17,8 | 123 | 2,7 | 253 | 32,9 | 22,8 | 10,1 | 6,3 [wenig

unter- an | @5 | @3 | © | @] o | @6 | 18 | ©® | 6 |helfend,

stutzend untet-
stutzend

5 16,4 | 42,5 | 19,2 | 11,0 | 2,7 | 203 | 43,0 | 17,7 | 89 | 6,3 [verstind-

verstind- | (12) | 3) | 14 | ®) | @ | (16 | G4 | 14 | @) | (5 |nislos

nisvoll

6 178 | 31,5 | 247 | 151 | 27| 152 | 29,1 | 35,4 | 114 | 5,1 [intolerant

tolerant 13 | @3) | ag) | an | @ | a2 | @3 | @8 | 9 | @

7 274 | 28,8 | 21,9 | 11,0 | 5,5 [24,1 29,1 | 228 | 13,9 | 7,6 [dngstlich

angstfrei | 20) | @) | 46) | @ | @ | 49 | @3) | a8 | A1) | ()

8 15,1 20,5 | 32,9 | 151 | 82| 152 | 35,4 | 27,8 | 89 |10,1 junehrlich

chrlich An | as | edH | an |6 | a2 | @8 | 22 | @) | ®

9 ge- 438 | 329 | 123 | 2,7 |27 39,2 | 36,7 | 10,1 | 89 | 1,3 [ver-

sprachig 32| | @ 1@16y| )| © (7 | (1) |schlossen

10 32,9 | 32,9 | 21,9 | 41 | 27| 291 | 39,2 | 190 | 51 | 51 [wenig

mutig CH | @H | e | B le@]ley| 6| a5 | @ | @ mutg

11 ent- 205 | 26,0 | 27,4 | 11,0 | 68| 241 | 354 | 215 | 89 | 6,3 [an-

spannt 15 | 19 | @y | ® |G| a9 | @) | an | () | 6) |gespannt

12 55 | 30,1 | 274 | 192 |123] 253 | 27,8 | 253 | 12,7 | 5,1 |eher faul

fleiBig @ @] 0| a9 | O o | @2 | 200 | 10) | @

13 unter- | 24,7 | 39,7 | 151 | 55 |82 43,0 | 51 | 127 | 51 |25 [langweilig,

nehmungs-| (18) | (29) | A1) | @ | © | G4 | @7) | (10) | @ | (2) |passiv

lustig,

aktiv

14 interes-| 16,4 | 31,5 | 19,2 | 151 | 9,6 | 21,5 | 41,8 | 19,0 | 12,7 | 2,5 |gleich-

siert 2| @) | @ | ay | @] an | 33| 145 | 10 | @ |eultig

15 11,0 | 2,9 | 192 | 21,9 [192] 11,4 | 241 | 32,9 | 19,0 | 8,9 |miide

wach ® | 16 | a9 | @6) | 19| © | (19 | @6) | 15 | ()
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16 erfolg— 137 | 41,1 | 21,9 | 110 | 68 | 17,7 | 40,5 | 278 | 89 | 1,3 Wenig
reich ) | @0 | a6 | ® |G a4 | 62| @) | @ | lerfolgreich
17 17,8 | 31,5 | 34,2 | 41 | 41| 22,8 | 36,7 | 29,1 6,3 | 1,3 lohne Ver-
voll Ver- | (13) | 23 | @5) | ® | 3| a8 | @9 | 23 | 6 | (1) [trauen in
trauen in die eigene
die eigene Leistung
Leistung
18 ander | 37,0 | 31,5 | 164 | 41 |41 380 | 40,5 | 12,7 | 3,8 | 1,3 |an der
Zukunft | 7)) | @3) | 12 | 3 | O | G0 | 32) | 10) | 3 | (1) [Zukunft
interessiert wenig
interessiert]

Die folgenden zwei Grafiken illustrieren das glinstigere Selbstbild der EMS-
SchiilerInnen im Hinblick auf , tolerantes Verhalten® und auf ,,angstfreies Verhalten®
— allerdings ohne statistische Absicherung:

6. intolerant (-) - tolerant (+)

0,507
Ll Ems
H|spz
0,395
-1,5 -0,5 0 0,5 15 2
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7. Angstlich (-) - angstfrei (+)

0,652

L] Ems
H|spz

0,494

Die folgende Grafik illustriert die Mittelwerte der Aussagen zum Eigenschaftspaar

»cher faul” — | fleiBfig*, wo sich die die EMS-SchiilerInnen signifikant ungiinstiger
darstellen:

12. Eher faul (-) - fleiBig (+)

-0,029

Ll EmMs
Hispz

0,579

Augenfillig ist das Ergebnis, dass sich die EMS-Kinder nicht als ,,flei8ig* charakte-
risieren. Verwiesen sei in diesem Zusammenhang auf das Ergebnis, das in Abschnitt

3.6.1 im Kontext der ,,emotionalen Befindlichkeit™ (Izem: ,Ich bin faunl und michte gar
nichts tun ‘) bereits evident wurde.
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Interpretation der Ergebnisse zum kollektiven Selbstbild vor dem
Hintergrund des Schul- und Klassenklimas

Die ungtinstigeren Werte der EMS-Kinder hinsichtlich der Figenschaften
e heiter, fréhlich — gedriickt, lustlos®,

e gutaufgelegt, gut drauf™ — ,schlecht aufgelegt, schlecht drauf™,

o fleiBBig” — ,,eher faul” (signifikant gegeniiber der Kontrollgruppe) und
e unternehmungslustig, aktiv* — , langweilig, passiv*

kénnen im Zusammenhang mit der stirkeren Restriktivitit (,,Drohen mit schlechter
Note“ und ,,Herausrufen® ) an der EMS gesehen werden.

Hohe Werte in der Eigenschaft ,beiter, froblich™ korrelieren sehr signifikant
(p<0,005, Korrelationskoeffizient nach Spearman) negativ mit Item 3 der Restrikti-
vititsdimension: ,,Wenn jemand einmal nicht ordentlich mitarbeitet, wird sofort mit einer
schlechteren Note gedrobt“und signifikant mit Item 5: ,,Schiiler, die sagen oder denken, was
thnen als erstes einfallt, wird das 1eben von den 1ebrern schwer gemacht* (p<0,05, Korrelations-
koeffizient nach Spearman).

Hohe Werte in der Eigenschaft ,fleiffig” korrelieren héchst signifikant negativ
mit [tem 5 — kurz ,,Herausrufen®.

Hohe Werte in der Eigenschaft ,znteressiert korrelieren signifikant negativ mit
Item 3 — ,,Drohen mit schlechter Note® und Item 5 — ,,Herausrufen®.

Wie aus der Literatur bekannt ist (vgl. Eder, 1998), wirkt sich erlebte Restriktivitit
ua. ,negativ auf das Arbeitsverhalten und das Engagement der Schiiler und
Schiilerinnen fiir die Schule aus* (Eder 1998, S. 14). Im Bezug auf die EMS wurde
dieses Phinomen hinsichtlich des Eigenschaftspaares , fleifig“ vs. ,,fanl* statistisch
evident.

Unterschiede im kollektiven Selbstbild zwischen Knaben und Midchen
Sowohl an der EMS als auch am SPZ beschreiben Midchen der jeweiligen
Schulen ,,die Kinder ihrer Schule® mit einem giinstigeren kollektiven Selbstbild als
Knaben der betreffenden Schulen dies tun: Madchen an der EMS bezeichnen die
Kinder ihrer Schule signifikant hdufiger (X* nach Pearson) als ,heiter, fréhlich®,
,verstindnisvoll (s.s.), ,,tolerant®, , erfolgreich® und ,,an der Zukunft interessiert*
als Knaben der EMS dies tun. Midchen am SPZ bezeichnen die Kinder ihrer
Schule signifikant haufiger (X* nach Pearson) als ,heiter, frohlich®, , gut aufgelegt,
gut drauf*, ,freundlich®, ,,helfend/unterstiitzend®, ,,ehrlich und ,,voll Vertrauen
in die eigene Leistung® als Knaben am SPZ dies tun.

5> 3 5> 5
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3.8.2. ZUM INDIVIDUELLEN PERSONLICHKEITSPROFIL
DER KINDER DER EMS UND AM SPZ — DARSTELLUNG DER ERGEBNISSE

Galt es im vorigen Abschnitt, charakteristische Merkmale der Kinder einer gesamten
Schule zu erfassen, so geht es hier um individuelle Persénlichkeitsprofile (,,Ich bin
meistens ...“).

Erfasst wurden insgesamt 77 Kinder der dritten und vierten Klassen der EMS
im Juni 2003 sowie 107 Kinder der dritten und vierten Klassen am SPZ im Mai 2003.

In der folgenden Tabelle sind die Ergebnisse zum individuellen Personlichkeits-
profil im Detail dargestellt:

»lch bin meistens ...

Antworten der Antworten der
EMS-SchilerInnen SPZ-Schilerlnnen

+2 +1 0 -1 -2 +2 +1 0 |-1 -2

1 heiter, | 364 | 390 | 195 [ 13| 0 47,7 | 374 | 75 [37 | 37 | gedriickt,

frohlich | @8 | GO | A5 | D) G| @w | & @& |@ lustlos
Zgl.lt 26,0 | 54,5 9,1 1,31 2,6 40,2 | 393 | 14,0 | 1,9 | 3,7 | schlecht
auf- @ | @ | O |O] @ |6y | @) 05| @ aufgelegt,
gelegt, schlecht
gut drauf
drauf
3 200 [ 338 | 234 |78 0 | 262 [ 336 | 27,0 | 10, | 28 |angstlich
angstfrei | 23 | 20 | (18 | ©) @8 | GO | @) | 3]0

(1)
4 ent- 234 | 468 | 160 |65 | 26 | 252 | 458 | 178 | 84 | 28 [angespannt

spannt | (18 | GO | 1 1O | @ [ €)@ ) 4910 |6

5ﬂ€iﬁig 18,2 | 32,5 | 182 | 14, | 10,4 | 29,9 | 29,9 | 243 | 11, | 47 | eher faul
(14) (25) (14) 3 ©)] (32) 32) (26) 210

11 12
6 unter- 39,0 | 31,2 16,9 (7,8) 0 51,4 31,8 11,2 (3,7) 1,9 langweilig,
neh- GO | eH | 143 | © G5 | GH | 12 | @ | O passiv
mungs-
lustig,
aktiv
7inte- | 299 | 429 [ 104 [10, [ 13 [336 [ 4,1 [ 178 |37 |37 | gleichgiiltig
ressiert | @D | B | © | 4| OGO | @H | 19| @ | @&

8 wach | 169 | 36,4 | 143 | 20, | 65 | 327 | 40,2 | 131 | 84 | 47 | mude
(13 | @8 | ay | 8 G |G| @ | 14 ]1O |06

(16)
9 erfolg- | 195 | 364 | 247 [ 11, 39 | 280 | 421 | 215 [ 56 | 28 | wenig
reich | (9| A9 | 0 | 710 | 60| @) | )| O[O |erfolgreich
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10voll | 169 | 36,4 | 234 | 16, | 26 | 32,7 | 37,4 | 215 | 47 | 28 | ohne

Ver- (13 | @) | 18 | 9 @ | G5 | @) | @ | O | O |Vertrauen
trauen (13) in die eigene
in die Leistung
eigene

Leistung

11 an 55,8 18,2 13,0 | 3,9 5,2 65,5 17,8 9,3 56 | 28 | an der

der @) | A9 | A | & | @ | 69 | 19 | 10 | © | O | zukunft
Zukunft wenig
interes- interessiert
siert

Sehr signifikante bzw. signifikante Unterschiede zwischen dem Selbstbild der
Kinder der EMS und des SPZ betreffen die Eigenschaftspaare: 8: wach — miide
(Mann-Whitney U-Test: U=2932,0; p<0,005) und 10: voll VVertranen in die eigene
Leistung — obne Vertrauen in die eigene Leistung (Mann-Whitney U-Test: U=3004,0;
p<0,05) — und zwar dahin gehend, dass sich die Schilerlnnen der EMS un-
glinstiger charakterisieren, also hdufiger in Richtung ,miide®, ,,0hne Vertrauen in die
eigene Lezstung

Es folgen die Eigenschaftspaare 9: erfolgreich — wenig erfolgreich, 6: unternebmungs-
lustig, aktiv — langweilig, passiv sowie 1: heiter, froblich — gedriickt, lustlos bei welchen die
EMS-Kinder ebenfalls unglinstigere Werte — wenngleich statistisch irrelevant —
zeigen.

Eine genauere Analyse von Item 8: wach — miide zeigt, dass sich bei den Kindern
der EMS in erster Linie das ungiinstige Selbstbild (eber miide) der tschechischen
Kinder zu Buche schligt; bei Item 10 zeigen die Wiener Kinder das eher un-
glinstige Selbstbild (wenig 1 ertranen in die eigene 1 eistung).

Im Bezug auf Item 9 sehen sich die ungarischen und Wiener Kinder vorrangig
als ,eher nicht so erfolgreich”. Bei den Items 6 und 1 charakterisieren sich die Kinder
,-aus anderen Lindern® (ehemaliges Jugoslawien, Ttrkei ...) haufiger als langweilig, passiv
bzw. gedriickt, lustlos.

Eher positiv charakterisieren sich die EMS-Kinder im Bezug auf Item 2: gut anf-
gelegt, gut dranf sowie Item 3: angstfrer.

Unterschiede im individuellen Selbstbild zwischen Knaben und Midchen
Analysiert man die Gesamtstichprobe (EMS und SPZ) nach Unterschieden im
Selbstbild zwischen Knaben und Midchen, so zeigen Midchen mit Ausnahme
von Item 3: angstfrei — dngstlich und Item 4: entspannt — angespannt ginstigere Werte
als die Knaben. Das insgesamt giinstigere Selbstbild zeigen auch die Mddchen der
EMS; nicht signifikante Ausnahmen betreffen lediglich das Item 6: unternehmungs-
lustig, aktiv — langweilig, passiv und Item 10: voll Vertrauen in die eigene Leistung — obne
Vertranen in die eigene Leistung.
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Im Bezug anf das kollektive und das individuelle Personlichkeitsprofil ist Folgendes festzubalten:

® Kinder der EMS charakterisieren sich eber als , freundlich®, |, belfend, unterstiitzend",
wtolerant®; ,angstfrei, ,.gespréichig" und ,,mutig" — alles Attribute, die mit dem pddagogischen
Konzept der EMS' erklirt werden kinnen.

o Die grofsten Unterschiede zur Kontrollschule (SPZ) manifestieren sich allerdings in den
Eigenschafispaaren ,,gedriickt, lustlos“ vs. , beiter, froblich*, ,,schlecht anfgelegt, schlecht drauf™ vs.
gt anfgelegt, gut dranf™; ,eber faul* vs. , fleifsig", ,,langweilig, passiv*‘ vs. ,, unternehmungslustig,
aktiv* sowie , gleichgiiltig* vs. ,interessiert*, wobei die Kinder der EMS' die nngiinstigeren Werte
zeigen. Von statistischer Relevanz, ist allerdings nur der Unterschied zwischen EMS und SPZ
im Eigenschaftspaar ,,eher fanl® vs. , fleifig (p<< 0,05). Dieses ungiinstigere Selbsthild der
EMS-Kinder kann einerseits im Zusammenhang mit der erhobenen stirkeren Restriktivitit
(Droben mit schlechter Note* und ,,Herausrufen ) an der EMS geseben werden; anderer-
seits erfordert die Kommunikation in mebreren Fremdsprachen tiglich sowie das Pendeln
zwischen Schul- und Wobnort an den Wochenenden ein Mebr an Kongentrationsbereitschaft
und -fabigkeit sowie Flexibilitat und rasche Anpassungsfibigkeit (psychisch und physisch).
Ferner wird angenommen, dass der ganztigige Schulbetrieb inklusive gelenkter Freizeit die
o Unternehmungstust* der Kinder begrenzt und sie sich daber eher als ,,langweilig, passiv*,
weber fanl® ... charakterisieren.

® In den erfassten individuellen Persinlichkeitsprofilen setzt sich der oben beschriebene Trend
Sort: EMS-Kinder beschreiben sich haufiger als ,,miide”, ,langweilig, passiv®, ,gedriickt,
lustlos*, wobei sich hier das ungiinstige Selbstbild der Kinder ans der Tschechischen Republik
(,,eher midide ) zn Buche schldgt.

o  [ine Interpretation der Ergebnisse mit Hilfe der organisatorischen Gegebenbeiten der EMS
greift aber sicher zu kurz: In weiterer Folge wire daber anch das Erndabrungsangebot an der
EMS sowie die Erndbrungsgewobnbeiten der Kinder (qualitativ und quantitativ) 3u unter-
suchen.

o [usgesamt geben Mddchen ein giinstigeres kollektives Selbsthild ibrer Klassen ab, als Buben
dies tun; wovon akzeptierend-wertschatzende Attribute und leistungsthematische Attribute
gleichermafSen betroffen sind.
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3.9 WEITEREMPFEHLUNG B ZW. WIEDERWAHL DES BESUCHS DER EMS

In dieserm Abschnitt wird der Frage nachgegangen, ob

o Kinder der EMS aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und ans
Ungarn den Besuch der ENMS weiter empfehlen wiirden — und mit welcher Begriindung;

o sich die Kinder der ENLS ans der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und
ans Ungarn fiir den Besuch dieser Schule nochmals entscheiden wiirden, wenn sie die Wahl
hitten — und mit welcher Begriindung.

3.9.1 WIE TSCHECHISCHE, UNGARISCHE UND SLOWAKISCHE SCHULERINNEN
KINDER AUS IHRER HEIMATSTADT/ITHREM DORF
BEZUGLICH EINES ALLFALLIGEN SCHULBESUCHS DER EMS
BERATEN WURDEN

Im Zuge der Interviews an den 49 Kindern aus den Nachbarlindern wurde fol-
gende Frage gestellt.

o Ein Kind ans deiner Stadt/ aus deinem Dorf michte vielleicht anch in diese Schule gehen,
ist aber noch unentschlossen. — Was wiirdest du ihm/ ihr raten/ iiber die Schule erzihlen?

In jedem Fall wurde eine Empfehlung ausgesprochen, die Schule zu besuchen
und/oder es zumindest zu versuchen. Beispielhaft fir die vielen Empfehlungen
stehen die folgenden Aussagen der Kinder:

o Lch wiirde erst schanen auf seine Personlichkeit; Lente, die herkommen, miissen stark
sein, oder sie lernen es erst. Positip ist: man lernt viele Leute kennen, man lernt Sprachen,
man st fast nie allein, es gibt keine AufSenseiter. Negativ: bei einem Projet bat man
manchmal iiber das Wochenende eine Aufgabe auf. Er soll es probieren.
(Midchen, Tschechische Republik, 4. Klasse)

o Besser als in Ungarn. Man kann Sprachen lernen. Ein bifschen leichter sind die
nationalen Studien. Gute Freigeitangebote. Recht gute Lebrer. Soll kommen.
(Knabe, Ungarn, 4. Klasse)

o | Viele Kinder, man kann hier besser Sprachen lernen, alle wobnen usammen, sprechen
gusammen, viele Aktivititen, nationale Lebrer, immer ist jemand da fiir Problemse.

(Midchen, Slowakische Republik, 3. Klasse)

Die 49 tschechischen, ungarischen und slowakischen Kinder machten insgesamt
172 Einzelaussagen: 32 davon sprechen eher eine ,,Warnung® aus und betreffen
e den ,langen Schultag mit 10 Stunden® und das geringe Ausmal3 an
Freizeit,
e das,,Wohnen im Heim®, das in drei Fillen nicht positiv gesehen wird,
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e emotionale Komponenten® (nicht dngstlich sein, kein Heimweh haben,
man muss ohne Eltern leben) und
e die individuelle Erfahrung, dass die EMS schwieriger sei als die Schule im
eigenen Land sowie
e die Notwendigkeit mit guten Deutschkenntnissen in die Schule einzutreten.
Dem gegeniiber stehen 140 Aussagen, die sich in erster Linie auf
e das Angebot von Fremdsprachen beziehen (20,71 %o):
gefolgt von positiven Aussagen
e zur Schule (12,86 %)
e zu den MitschtlerInnen (12,86 %)
e zuden Lehrerlnnen (12,14 %) und zur
[ J

,Internationalitit® der Schule.

Einige Aussagen zum Sektor ,,Sprachen®:
o Wenn man Sprachen lernt hat man viele Maglichkeiten zum W eiterlernen.
(Midchen, Ungarn, 4. Klasse)
o, Gut! Hier kann man gut Deuntsch und Englisch lernen.
(Midchen, Slowakische Republik, 4. Klasse)

Die positiven Aussagen zum Sektor ,,Freunde® bzw. ,,Lehrer* stellen sich folgender-
mallen dar:
o | Es gibt viele Kinder, alle wobnen usammen, sprechen miteinander ...
(Midchen, Slowakische Republik, 3. Klasse)
o Hier kann man viele Freunde finden, im Kolpinghaus sind sie Tag und Nacht
gusammen. * Midchen, Ungarn, 3. Klasse)
o Esist anders als in Ungarn, die Leute sind personlicher.
(Knabe, Ungarn, 4. Klasse)
o Die Lebrer wollen mit den Kindern sprechen. Die Lehrer wollen ibm [dem Schiiler]
mebr beibringen.
(Midchen, Slowakische Republik, 2. Klasse)

3.9.2 AUSSAGEN TSCHECHISCHER, UNGARISCHER UND SLOWAKISCHER
SCHULERINNEN DER EMS ZUR WIEDERWAHL DIESER SCHULE

Im Zuge der Schiilerinterviews wurde den 49 Kindern aus den Nachbarlindern
auch die Frage nach der Wiederwahl der Schule gestellt.

,,Wiirdest du diese Schule wieder besuchen, wenn du die Wahl hattest?*

Die Kinder wurden gebeten, ihre Antwort (,,ja* oder ,,nein®) zu begriinden.
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Alle Befragten wurden ausnahmslos die EMS wieder wihlen, wenn sie vor der
Entscheidung stiinden.

Exemplarisch seien hier einige Aussagen der Kinder wiedergegeben:

o | Ja, viele Freunde, diese Situation michte ich noch einmal erleben. Die Schule war gang
toll, die Menschen die ich kennengelernt habe. Wie der Unterricht gebt ..., dass wir alles
besprochen haben, wir konnten mit den Lebrern reden, nicht nur schweigen.
(Midchen, Ungarn, 4. Klasse)

o Ja, hier gibt es viele Sprachen, gute Freunde, wir wobnen usammen. Freunde ans
anderen Landern da ist viel zu lernen. In Tschechien war's leichter — Nachmittag mebr
Freizeit.

(Bub, Tschechische Republik, 4. Klasse)

o Ja, esist ganzg anders. Hier sind andere 1eute. Alle in einer Gemeinschaft.

Das Kolpingheim macht eine gute Gemeinschaft.
(Midchen, Slowakische Republik, 4. Klasse)

Prozentuell hiufiger als bei der Frage nach der ,,Beratung eines noch unentschlos-
senen Kindes* hinsichtlich des Schulbesuchs, findet sich auch bei der Frage nach

de

t ,,Wiederwahl der EMS® der deutliche Hinweis auf die ,,Sprachen/Fremd-

sprachen®, die ,,zahlreichen Freunde®, die ,,guten Lehrer” und die ,,gute Lehrer-
Schiiler-Beziehung® sowie die ,,Internationalitdt®.

Zusammenfassend ist festzubalten:

Die  befragten Kinder aus den angrenzenden Nachbarstaaten Tschechische Republik,
Slowakische Republik und Ungarn wiirden Kindern ans ihren Herkunfislindern zn 100 %
den Besuch der ENMS' empfeblen; Begriindungen bezichen sich in erster Linie auf das An-
gebot von Fremdsprachen, gefolgt vom Schulgebaude, den Mitschiilerlnnen, den Lehrerlnnen
und der ,Internationalitat der Schule. ,Warnungen* betreffen in erster Linie den langen
Schultag mit 10 Stunden, aber auch emotionale Komponenten werden angesprochen, in dem
Sinne, dass Kinder, die sich fiir den Besuch der EMS in Wien entscheiden, nicht dngstlich
sein diirfen und kein Heinmveh haben diirfen. Auch die Notwendigkeit guter Dentschkenntnisse
wird apostrophiert.

Alle Befragten wiirden — wenn sie vor der Wabl stiinden — sich wieder fiir den Besuch der
EMS entscheiden; vorrangige Griinde stellen die ,,s03ialen Aspekte* dar: Die positiven Be-
tehungen zu den MitschitlerInnen — vor allems im Kolpingheim, die Beziehung zu den 1ebrer-
Innen und — untervichtsbezogen — die Fremdsprachen.
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4 AUSSAGEN AUSLANDISCHER GASTE ZUR EMS

4.1. Tomas Janik: Meine Begegnung mit der ,,Europdischen Mittelschule*
(im Mirz 2001 als Student der Masaryk-Universitit Brno
im ERASMUS-Intensivprogramm QUALIHEAD)

Die europiischen Erweiterungsprozesse sollen von einer ,,Bildung fir Europa®
begleitet werden. Die EMS ist eine der Schulen, die sich fir die Kinder aus drei
Kandidatenlindern (Tschechische Republik, Slowakische Republik, Ungarn)
friher ge6ffnet hat als Europa als solches. — Dank der EMS hat die ,,Bildung fiir
Europa® einen gewissen Vorsprung.

Aus dem Konzept einer bilingualen Schule (I7Zenna Bilingnal Schooling) entwickelte
sich die Europiische Mittelschule. Dahinter steht aber viel mehr als nur eine
Entwicklung von einer ,bilingualen® zu einer ,,multilingualen® Schule. Neben der
Mehrsprachigkeit geht es hier um die Multikulturalitit in der europiischen
Dimension. Die Schule wird zum Kulturmarkt, wo ein reger kultureller Austausch
stattfindet. Dies ermdglicht den Kindern ein Verstindnis zu gewinnen fiir ein
europiisches Miteinanderleben und bildet eine Basis fiir den Aufbau von Einstel-
lungen zu Europa.

In ithrem Namen wird die EMS an Hand des Attributs ,,europiisch* bezeichnet.
Noch weitere Attribute (z.B. offen, multikulturell, multilingual...) knnen hinzugefiigt
werden, um das Profil dieser Schule zu artikulieren und ihre Qualititen
aufzuzihlen. In diesem Zusammenhang finde ich die EMS als einen besonderen
Beitrag zur Schulentwicklung in Richtung der Europaiisierung.

Ich habe in der EMS im Fach ,,Europiische Studien® hospitiert. Was ich da be-
gegnete, mochte ich an Hand meiner | field notes” (im Sinne der ,,school ethnography )
kurz, aber doch aussagekriftig charakterisieren:

e Englisch als Arbeitssprache, wobei auch einige Woérter anderer Sprachen die
schulische Arbeit bereichern;

e curopdische Dimension explizit vorhanden;
inhaltlicher Aspekt — Europa wird als curricularer Inhalt thematisiert und fach-
tbergreifend (historisch, geographisch und kulturell) bearbeitet;

e didaktischer Aspekt — kommunikativ, handlungsorientiert ...

Aus meiner Sicht begegnen wir in der EMS einer Lernkultur, die fir eine moderne

europiische Schule zu erstreben ist. In diesem Sinne finde ich die EMS als sehr
inspirierend.
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4.2 Mag. Simona Kirykova, Reflexion zur Hospitation an der EMS
(im Dezember 2002 als Studentin der Karlsuniversitit Prag
im Rahmen des Intensivprogramms N-LARGE EUROPE)

Allgemeine Bemerkungen: Aktuelle und interessante Leitideen und Ziele — vor
allem beztiglich der Sprachstudien und der Einfihrung des Faches ,,Europiische
Studien®. Auslandsstudium und Anerkennung der Zeugnisse in vier Lindern
sichert den Absolventen einen guten Start fiir wietere internationale Studien, bzw.
Berufskarierre.

Subjektive Fragen:

Prignante Formulierung des Charakters der internationalen Klassen: Ist die EMS eine
,elitire® Bildungsanstalt? Es handelt sich derzeit um ein Projekt, die Moglich-
keit des Auslandsstudiums wird zur Zeit nur fiir einige Kinder angeboten. Wie
soll die Idee weiter verbreitet und realisiert werden?

Die Selektion der Kinder aus den Nachbarlindern: Nach welchen Kriterien werden
Kinder ausgewihlt, welche Voraussetzungen werden verlangt?

Fiir welche Kinder ist eine solche Schule gut geeignet? Da der wochenlange Aufenthalt
im Ausland und teilweise fremdsprachiges Studium grofle Anspriiche vor
allem an die Leistungs- und Anpassungstihigkeit des Kindes stellt, wiirde ich
diese Schulart fiir leistungsfahige Kinder mit einem hohen erreichten Niveau
der Selbstbewusstseins- und Identititentswicklung (wahrscheinlich eher ab einer
spateren Altersstufe) empfehlen.

Alter der Schiiler: Frage des frithzeitigen Verlassen der Familie — die Méglichkeit
der Anpassungsprobleme in neuen sozialen Kontexten. Meiner Meinung nach
koénnte wochenlange Abwesenheit aus der Familie bei sensibleren Kindern im
Alter von 10 - 11 Jahren erstens zu Anpassungsproblemen fithren und zweitens
die soziale Entwicklung des Kindes auch negativ beeinflussen (z.B. Absenz
einer Bezugsperson kann zum Gefiihl der ,,unerwiinschten Freiheit® in zu frithem
Alter fithren.)

Integrationsklassen: Wie kann ich Kinder mit so unterschiedlichem mentalem
Niveau in einer Klasse erfolgreich unterrichten und thnen noch Spezialisierungen
(Sprachen, Europa-Studien) anbieten? Zu grof3e Diskrepanz zwischen ausge-
wihlten leistungsfihigen Kindern und integrierten Kindern mit mentalen
Handicaps.

Finanzen: Kénnen sich mitteleuropdische Linder so ein ,,europdisch-piadagogische
Paradies® , leisten*? Was wird nach Beendigung des Projekts?
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4.3 Mag. Konstantinos Konstantaros, Reflexion zur Hospitation
an der EMS (im Dezember 2002 als Student der Philosophischen Fakultit
der Technischen Universitit Dresden
im Rahmen des Intensivprogramms N-LARGE EUROPE)

In den letzten Jahren fithrten Politiker, Journalisten, Menschen des Geistes und
der Kinste immer wieder Diskussionen iiber die Europiische Dimension, die
Kollegialitit und die Zusammenarbeit zwischen den Vélkern.

Ist so etwas denn méglich und wenn ja, wie ist es in die Praxis umzusetzen?

Um eine so schwierige Frage zu beantworten, mussen wir wichtige Faktoren
wie z.B. die Sprache, die Religion, die Erziehung, die Kultur, die Sitten und die
Briuche, die Geschichte, die Mentalitit, die Gewohnheiten u.a. berticksichtigen.
Wenn wir jeden Faktor getrennt analysieren, werden wir erkennen, dass es
wesentliche Unterschiede zwischen den Lindern gibt. So kénnen wir ganz einfach
sagen, dass so etwas nicht méglich ist!

Kann es aber nicht sein, dass eine uniibetlegte AuBerung uns zu den falschen
Ergebnissen fithrt? — Aus diesem Grund habe ich mich entschieden, ein paar Ge-
danken zu diesem Thema niederzuschreiben: Es sind ein paar Erkenntnisse, die
ich durch meine Erfahrungen als griechischer Student im Ausland, durch das
Zusammenleben und die Kooperation mit Menschen aus verschiedenen Lindern
gewonnen habe.

Als junger Wissenschaftler bin ich tberzeugt, dass Faktoren wie die Sprache,
die Religion, die Geschichte, die Kultur u.a. die Vélker eher vereinigen als separieren.
Wir sollten uns gliicklich und stolz fiihlen, dass wir auf einem Kontinent mit so
langer und bedeutungsvoller Geschichte leben. Wir wohnen auf einem Kontinent,
wo die Kultur, die Kunst und die Wissenschaft geboren wurden. Die Dinge, die
uns vereinigen, sind also viel wichtiger, bedeutsamer als die, welche uns trennen.
Es gibt kein besseres und schéneres Geftihl, als mit Menschen von verschiedenen
Lindern, Erfahrungen, Gedanken und Gewohnheiten zu teilen!

Ich mé6chte optimistisch sein und ich glaube, dass wir auf dem richtigen Weg
zu einem vereinten Europa sind, ohne Phinomene wie Nationalismus und Rassismus.

Ein sehr wichtiger Schritt in diese Richtung wurde in Wien gemacht. — Es war eine
Ehre fur mich, vor einigen Monaten in Wien sein zu dirfen und die ,,Europiische
Mittelschule® 7, Neustiftgasse 100, zu besuchen.

An dieser Schule lernten Schiiler aus verschiedensten europdischen Lindern.
Es war sehr rithrend, die Harmonie und die Freundschaft zwischen den Kindern
zu sehen. Die Schiiler leben fast das ganze Jahr weit weg von ihren Familien. Thr
Zuhause ist die Schule. Die richtigen Eltern sind die Lehrer und ihre Geschwister
sind die Mitschiiler, Kinder mit verschiedenen Nationalititen und Religionen.
Diese Jugendliche haben eine besondere Reife und sehen die Welt ganz anders als
Gleichaltrige an herkémmlichen Schulen. Ich glaube, die Wurzeln dieser geistigen
Reife stammen vom Zusammenleben, der Zusammenarbeit und dem Austausch von
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Wissen und Erfahrungen. Ich hoffe, dass die Staaten Europas umgehend schnellst-
moglich begreifen, dass solche Schulen die Zukunft Europas sind! Jeder Staat
muss solche Ideen in allen Bereichen unterstiitzen!

Nur wenn wir unsere Kinder in diesem sensiblen Alter richtig erziehen, kénnen
wir auch in Zukunft stolz sein, dass wir Europier sind! Nur dann kénnen wir tiber
die europiische Dimension und die EU-Erweiterung, die Kollegialitit und Koope-
ration zwischen den Lindern sprechen!
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5 DIiE ERGEBNISSE IN KURZFORM

5.1 ZUSAMMENFASSUNG DER UNTERSUCHUNGSERGEBNISSE UND AUSBLICK

Die Zusammenfassung der zahlreichen Befunde erfolgt

e thesenartig — unter Verzicht auf Zahlenmaterial, das ohnedies in den einzelnen
Abschnitten ausfihrlich dargeboten wurde und

e als Zusammenschau von Ergebnissen, die sich aus den Fragebogenerhebungen
und aus den Interviews in gleicher Weise ergeben.

1 ,,Gute Fremdsprachenkenntnisse*“ zu erwerben stellen den vorrangigen
Grund fiir den Besuch der EMS dar.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass bei den tschechischen, slowakischen
und ungarischen Kindern die Perspektive ,,Sprachen zu lernen einen wesentlichen
Grund fir den Besuch der EMS darstellen; es folgen ,,soziale Aspekte™ wie
, »selbststindig sein® ... Mal3geblich
beteiligt an der Entscheidung, die EMS in Wien zu besuchen sind zu annihernd
gleichen Teilen Eltern/GrofBeltern und die Kinder selbst. Bei Kindern des 2. und
3. Projektdurchgangs wurde diese Entscheidung aber auch durch positive Er-
fahrungen, die Freunde/Bekannte aus der Umgebung bereits mit dem Unterricht
an der EMS gemacht hatten, beeinflusst. Die urspriinglichen Erwartungen der
Eltern gehen in gleicher Weise in Richtung ,.Erwerb sehr guter Fremdsprachen-
kenntnisse® (primér Englisch, gefolgt von Deutsch); sie apostrophieren aber auch
den ,jinternationalen Freundeskreis* und die ,,Selbststindigkeit der Kinder®.

,,osterreichische/auslindische Freunde haben

2 Organisationsform und spezifische Lernangebote an der EMS befihigen die
AbsolventInnen zur Handlungsfihigkeit in mehreren europiischen Sprachen.

EMS-Kinder des ersten Versuchsdurchgangs verstehen und sprechen am Ende
der vierten Klasse im Mittel 2,89 Sprachen ,,sehr gut® (Kontrollgruppe: 1,66). Den
Sprachen ,,.Deutsch® und ,,Englisch* folgen — zahlenmil3ig projektbedingt — die
Muttersprachen der Kinder aus den angrenzenden Nachbarlindern: Tschechisch,
Slowakisch und Ungarisch — gefolgt von Franzosisch und den Sprachen des ehe-
maligen Jugoslawien. EMS-Kinder geben dartiber hinaus noch geringe Kenntnisse
(,-ich verstehe und spreche ... ein wenig®) beziiglich folgender Sprachen an: Tsche-
chisch, Slowakisch, Ungarisch, Englisch, Italienisch. (Kontrollgruppe: Englisch,
Italienisch, Franzosisch.)
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Ca. die Hailfte der untersuchten EMS-Kinder und der gleiche Prozentsatz an
erfassten Kindern der Kontrollgruppe bedienen sich im Laufe eines Tages im Mittel
zweier Sprachen. Eine genauere Analyse im Bezug auf die Kinder an der EMS
zeigt, dass sich ,,0sterreichische Kinder die an der EMS gegebene Sprachvielfalt
nur zu ca. 50 % zu Nutze machen. Die weiteren 50 % bedienen sich tiglich im
Mittel nur einer Sprache (Deutsch).

3 LehrerInnenverhalten, das einerseits von Achtung, Wirme und Riick-
sichtnahme sowie von einfithlendem Verstehen, andererseits von deutlichen
Grenzen gekennzeichnet ist, bildet die unabdingbare Voraussetzung fiir die
gedeihliche Arbeit in sprachlich und national heterogenen Klassen.

Ca. 40 % der von den Probanden an der EMS (49 Einzelinterviews) getitigten
Aussagen lassen sich TAUSCH folgend der Kategorie ,,Achtung, Wirme, Rick-
sichtnahme®, fast 38 % der Kategorie ,,Férderung der seelischen und kérpetlichen
Funktionsfahigkeit* zuordnen sowie fast 13 % der Kategorie ,,Soziale Ordnung*
und 10 % der Kategorie ,,Selbstbestimmung®. — Insgesamt reflektieren die Aussagen
der EMS-Kinder aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und
aus Ungarn, dass sich die Kinder an der EMS sehr wohl/geborgen fithlen, dass sie
ein hohes AusmaB3 an Wertschitzung erfahren und dass sie die Anderung des
pidagogischen Fithrungsstils (im Kontrast zu ihren Heimatlindern) héchst positiv
wahrnehmen.

Die 49 befragten Kinder aus der Tschechischen Republik, der Slowakischen
Republik und aus Ungarn artikulierten insgesamt 46 ,,vergleichende Aussagen® im
Bezug auf das LehrerInnenverhalten an der EMS und in ihren Herkunftslindern.
Das multinationale LehrerInnenteam an der EMS wird — im Kontrast zu den Unter-
richtserfahrungen in den Herkunftslindern — als positiv charakterisiert.

Die befragten Kinder aus der Tschechischen Republik sprechen folgende Cha-
rakteristik des pddagogischen Fithrungsstils in ihrem Herkunftsland an: die ,,groBere
Disziplin®, die ,,geringere Offenheit fiir Probleme der Kinder* sowie ,,unterrichts-
methodische® Aspekte, die an Konkurrenz und Selektion, nicht an Kooperation
und Forderung orientiert sind.

Die erfassten Kinder aus der Slowakischen Republik orten die Unterschiede
gegeniiber dem piadagogischen Fihrungsstil in thren Herkunftslindern folgender-
maBlen: ,,gré6Bere Strenge®, ,,geringere Offenheit fiir Probleme der Kinder™ sowie
in ,,unterrichtsmethodischen® Aspekten.
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Die interviewten Kinder aus Ungarn artikulieren Unterschiede in den Bereichen:
,»weniger personlich geténte Lehrer-Schiiler-Beziehung® im pidagogischen Fithrungs-
stil in threm Heimat ,unterrichtsmethodische® Aspekte, die einen eher ,,trockenen®,
,,am Lehrbuch otientierten Unterricht® erkennen lassen, der auf die ,,Bedirfnisse der
Kinder* wenig Ricksicht nimmt.

Die erfassten Dimensionen zum ,,Schul- und Klassenklima“ zeigen im Subtest
wotrenge und Kontrolle® ein gréBeres Ausmal3 kontrollierender Mallnahmen als in
der Vergleichsschule (statistisch nicht abgesichert); die Unterschiede kénnen vor
dem Hintergrund folgender Bedingungen interpretiert werden:

e EMS-SchilerInnen werden in den Fichern ,,Muttersprache (T'schechisch, Slo-
wakisch, Ungarisch), ... von Lehrerlnnen aus ihren Heimatlindern (aus der
Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik, aus Ungarn) unterrichtet.
Wie aus einschligigen komparativen Studien (vgl. Seebauer 1998, 2002) im
topografischen Raum bekannt ist, weisen LehrerInnen aus der Tschechischen
Republik, der Slowakischen Republik und Ungarn stirkere Tendenzen zur
,,Disziplinierung* auf.

e Die ganztigig organisierte Schulform der EMS (8 - 17 Uhr) bringt es mit sich,
dass die Kinder die Aspekte ,,Stindige genaue Beaufsichtigung* (Item 3) sowie
,»Disziplinierung und gutes Benehmen® (Item 5) intensiver wahrnehmen bzw.
dass mehr Gewicht auf ,,Disziplinierung und gutes Benehmen* gelegt wird.

Im Bezug auf die Dimension ,,Restriktivitit wird angenommen, dass in der ,,cher
ehrgeizigen Lernatmosphire® der EMS das ,,Drohen mit einer schlechten Note®
fir die Lehrerlnnen ein wirksameres [wenngleich fragwiirdiges| Erziehungsmittel
darstellt als dies in der Kontrollschule der Fall wire. Die hoheren Werte bei Item 5 —
nSanktionen beim Herausreden/Herausrufen® konnten sich in gleicher Weise aus
dem erziehlichen Klima der EMS, das stirker auf ,Riicksichtnahme®, ,gleiche
Chancen® ... ausgerichtet ist, interpretieren lassen, gleichwie es auf das stirker kon-
trollierende Verhalten der Lehrerlnnen der , National Studies* zurick gefihrt
werden kann.

4 Der sehr gute Kontakt zu den MitschiilerInnen, die zahlreichen Freund-
Innen ... sowie die erlebte ,,Anregung und Vielfalt“ bilden eine wesentliche
Einflussgrof3e dafiir, dass der Schulbesuch von den Kindern der EMS
emotional héchst positiv besetzt ist und die ,,Klassengemeinschaft* positiv
erlebt wird.

Die EMS wird von fast 94 % der Befragten ,,sehr gern® bzw. ,,echer gern besucht;
damit unterscheidet sie sich signifikant von der Kontrollschule, wo der Anteil
»sehr gern® und ,,eher gern® insgesamt 73,5 % betrigt. Aussagen der Kinder aus
der Tschechischen Republik, der Slowakischen Republik und aus Ungarn finden
sien Kindern der EMS als bei den Kindern der Kontrollschule bilden der ,,Kontakt
zu den Mitschilerlnnen® und ,,die guten und zahlreichen Freunde® wesentliche
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Grinde fur die Freude am Schulbesuch — gefolgt von positiven Aussagen zur
Schule. Bei den EMS-Kindern finden sich unter den positiven Nennungen auch
Hinweise auf das , Fremdsprachenangebot™ und die vielen ,,Nationalititen®,
wihrend die Kinder der Kontrollschule die Tatsache in einer , multikulturellen
Umgebung lernen zu kénnen® nicht als ,,Wert®, als Chance zum Fremdsprachen-
erwerb/-lernen (,,zu viele Auslinder, Turken®), erkennen.

Begrindungen fiir die Freude am Schulbesuch liefern u.a. die Aussagen zum
Schul- und Klassenklima. Im Subtest ,,Anregung und Vielfalt” zeigen die Kinder
an der EMS signifikant glinstigere Ergebnisse als die Kinder der Kontrollschule.
Die stirkere Einbindung der Eltern an der EMS ist nicht allein als Folge einer
héheren Aktivitit der Schule zu sehen, sondern steht im Zusammenhang mit dem
Interesse der Eltern an schulischen Belangen ihrer Kinder im Allgemeinen, bzw.
mit der Tatsache, sie an der EMS im benachbarten Ausland einschulen zu lassen.
Das signifikant glnstigere Angebot der EMS beziiglich der Hobbies der Kinder
diirfte sich aus der Organisation als Ganztagsschule ergeben, in welcher es eben
mehr Angebote geben muss. — EMS-SchiilerInnen reflektieren insgesamt auch
glinstigere Werte im Subtest ,,Klassengemeinschaft®. Es wird angenommen, dass
die gilinstigeren Werte vor allem durch die zahlreichen gemeinsamen Aktivititen,
welche die ganztigige Schulform der EMS erméglicht, unterstiitzt werden.

5 Die positiv erlebten Freundschaftsbeziehungen der Kinder aus den Nach-
barstaaten Tschechische Republik, Slowakische Republik und Ungarn federn
allfillige (anfingliche, temporire ...) Beeintrichtigungen der emotionalen
Befindlichkeit der Kinder ab.

Aussagen der tschechischen, slowakischen und ungarischen Kinder beziiglich der
Qualitit von Freundschaftsbezichungen lassen sich folgendermaflen zusammen-
fassen: Es gibt keine AulenseiterInnen, es wird nicht gestritten; (fast) alle Kinder
einer Klasse sind Freunde, sprechen miteinander, verstehen einander... Die Mit-
schiilerlnnen werden als nett, freundlich, sympathisch ... bezeichnet. Osterreichische
MitschtlerInnen nehmen in den Rangreihen der Freundschaftsbeziechungen der
Kinder aus den Nachbarstaaten allerdings eine eher marginale Rolle ein.

Die Interviews mit den 49 Kindern aus den angrenzenden Nachbarstaaten
Tschechische Republik, Slowakische Republik und Ungarn zu ausgewihlten Di-
mensionen der emotionalen Befindlichkeit (Depressiver Affekt — Somatische
Beschwerden und Antriebslosigkeit — Interpersonale Erfahrung) lassen keine Be-
lastungen wihrend der Schulwoche erkennen. Wollte man Hinweise auf eher un-
glinstige Aussagen im Bezug auf ihr Befinden (Dimension ,Depressiver Affekt™)
identifizieren, dann lassen sich diese bei jenen Items finden, die das Befinden ,,am
Wochenende zu Hause® charakterisieren: Es fehlen die vielen Freunde bzw. der
Trubel der GroBstadt. Bei zahlreichen Interviews wurde nebenbei der Wunsch
gedulBert in Wien bleiben zu kénnen. Die Aussagen zur Dimension ,,Somatische
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Beschwerden und Antriebslosigkeit™ lassen vermuten, dass die Kinder aus den an-
grenzenden Nachbarstaaten das Wochenende zu Hause vor allem zur Erholung
von den Anstrengungen der Schulwoche bentitzen: Fast 30 % der Befragten
charakterisieren sich dahin gehend, dass sie am Wochenende zu Hause als ,,cher
faul® sind und dass sie ,,gar nichts tun moéchten®. Beziiglich der ,,Interpersonalen
Erfahrung* zeigten sich keine Hinweise auf Belastungen — weder wihrend der
Woche, noch am Wochenende zu Hause.

Das Befinden der EMS-Kinder aus den angrenzenden Nachbarstaaten an der
Schule wird insgesamt als ,,gut® charakterisiert, wobei einerseits die positive Be-
ziehung zu den LehrerInnen und die positiven Freundschaftsbeziehungen mit den
MitschtlerInnen angesprochen werden, aber auch das moderne Schulgebdude.
Einen hiufigen Kritikpunkt bildet der ,,10-Stunden-Tag"™ an der Schule, den vor
allem die ilteren SchiilerInnen der dritten und vierten Klassen ins Gesprich
bringen. Ein Vergleich der Aussagen beziiglich der Herkunftslinder der Kinder zeigt,
dass EMS-SchiilerInnen aus der Tschechischen Republik hiufiger ,,Ein-
schrinkungen® im Bezug auf ihre ,,gute Befindlichkeit™ formulieren als EMS-Schiiler-
Innen aus der Slowakischen Republik oder aus Ungarn.

Riickblickend auf das erste Jahr an der EMS wird in 28 von 49 Interviews auf
Probleme/Schwierigkeiten verwiesen: ,,Sprachschwierigkeiten werden neun Mal
genannt, gefolgt von ,,Heimweh® (sechs Mal), ,,Vermissen der Eltern® (vier Mal);
in zwei Fillen fehlten die Freunde und in einem Fall waren die Leistungsanforde-
rungen an der EMS zu hoch.

6 Lernerfahrungen in multilingualen Settings und der Gebrauch mehrerer
Fremdsprachen beeinflussen das Selbstbild (akzeptierend-wertschitzende
Aspekte) und die Entwicklung von Selbstkonzeptfkaktoren (z.B. Kontakt-
und Umgangsfihigkeit, Problembewiltigung ...) giinstig.

Es besteht der Trend, dass Kinder, die in verstirkt multilingualen Settings lernen
und ihre gelenkte Freizeit verbringen, in Teilbereichen des Faktors ,,Allgemeine
Leistungsfihigkeit glinstigere Selbstkonzeptwerte aufweisen als Kinder, die in
weniger angereicherten multilingualen Settings lernen; kurz: sie sehen sich selbst
als erfolgreich — allerdings statistisch nicht abgesichert.

EMS-Kinder reflektieren — im Vergleich zur Kontrollschule — ein giinstigeres
Selbstbild (kollektives und individuelles Personlichkeitsprofil), in welchem sie sich
eher als , freundlich®, ,,
und ,,mutig” charakterisieren — alles Attribute, die u.a. mit dem pidagogischen
Konzept der EMS erklirt werden kénnen. In diesem Zusammenhang ist auch auf
das Eigenschaftspaar ,,cher faul” vs. ,fleiig* zu verweisen, bei welchem sich die
EMS-Kinder sowohl im kollektiven als auch im individuellen Selbstbild signifikant in
Richtung ,,cher faul”“ von der Kontrollschule abheben (vgl. auch Aussagen zur
These 5 ,,Ich bin faul und mdéchte gar nichts tun.*). Das ungiinstigere Selbstbild

helfend, unterstiitzend®, ,,tolerant®, ,,angstfrei®, ,,gesprichig®
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der EMS-Kinder kann einerseits im Zusammenhang mit der erhobenen stirkeren
Restriktivitit (,,Drohen mit schlechter Note® und ,,Herausrufen® ) an der EMS
gesechen werden (vgl. die Ausfithrungen zu These 3); andererseits erfordert die
Kommunikation in mehreren Fremdsprachen tiglich sowie das Pendeln zwischen
Schul- und Wohnort an den Wochenenden ein Mehr an Konzentrationsbereit-
schaft und -fahigkeit sowie Flexibilitit und rasche Anpassungsfihigkeit (psychisch
und physisch). Ferner wird angenommen, dass der ganztigige Schulbetrieb
inklusive gelenkter Freizeit die ,,Unternehmungslust™ der Kinder ddampft und sie sich
daher auch hiufiger als die Kinder der Kontrollgruppe als ,langweilig, passiv?, ...
charakterisieren.

Ferner konnte gezeigt werden, dass Kinder, die tiglich drei oder vier Fremd-
sprachen im Laufe eines Tages benutzen, giinstigere Selbstkonzeptwerte (statistisch
abgesichert) in den Faktoren , Kontaktfihigkeit und Umgangsfihigkeit sowie
,»Problembewiltigung aufweisen. Die Beherrschung mehrerer Fremdsprachen
gibt Kindern offenbar in vermehrtem Ausmal3 Tools an die Hand ,,Kontakte zu
kntpfen®, aber auch ,,Probleme (Missverstindnisse) zu l6sen® (vgl. dazu Titone
1971, Guiora 1989, Stern 1990, Seebauer, 1997, 2000).

Eine Analyse der Selbstkonzeptfaktoren nach Herkunftslindern der Kinder an
der EMS lisst erkennen, dass Kinder aus den Staaten des ehemaligen Jugoslawien
und der Tirkei insgesamt ungiinstige Selbstkonzeptwerte reflektieren. Die Tat-
sache, dass fur Kinder aus diesen Herkunftslindern , National Studies” (Unterricht
einzelner Gegenstinde in der Muttersprache der Kinder, z.B. Bosnisch, Kroatisch,
Turkisch ...) — im Gegensatz zu den Kindern aus der Tschechischen Republik, der
Slowakischen Republik und aus Ungarn — nicht bereit gestellt werden und viele dieser
Kinder (wahrscheinlich) in eher ungiinstigen Wohnverhiltnissen leben, wird zur
Erklirung dieses Phinomens herangezogen. Wie aus der Migrationsforschung be-
kannt ist, neigen Migrantenkinder zu ,,Unsicherheit” und ,,Angst* und sind ,,nicht
in der Lage ... eine stabile individuelle und soziale Identitit aufzubauen (vgl. Von
Klitzing 1983 unter Berufung auf diverse Befunde).

Insgesamt geben Midchen ein gilinstigeres kollektives Selbstbild ihrer Klassen
ab, als Buben dies tun; wovon akzeptierendwertschitzende Attribute und leistungs-
thematische Attribute gleichermallen betroffen sind.

37 Eine Interpretation der Ergebnisse mit Hilfe der organisatorischen Gegebenheiten der EMS
greift wahrscheinlich zu kurz: Das Erndhrungsangebot sowie die Erndhrungsgewohnheiten der
Kinder aus den Nachbarlindern (qualitativ und quantitativ) wiren zu untersuchen.
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7 Die positiv etlebten sozialen Beziehungen (zu LehrerInnen und zu den
Peers) sowie die Moglichkeit Fremdsprachen zu lernen begriinden die Weiter-
empfehlung der EMS durch die Kinder aus den Nachbarstaaten Tschechi-
sche Republik, Slowakische Republik und Ungarn, bzw. die Wiederwahl der
EMS, wenn sie vor der Wahl stiinden.

Die befragten Kinder aus den angrenzenden Nachbarstaaten Tschechische Republik,
Slowakische Republik und Ungarn wiirden Kindern aus ihren Herkunftslindern zu
100 % den Besuch der EMS empfehlen; Begriindungen beziehen sich in erster
Linie auf das Angebot von Fremdsprachen, gefolgt vom Schulgebiude, den Mit-
schilerInnen, den Lehrerlnnen und der ,,Internationalitit der Schule. ,,Warnungen®
betreffen in erster Linie den langen Schultag mit 10 Stunden, aber auch emotionale
Komponenten werden angesprochen, in dem Sinne, dass Kinder, die sich fiir den
Besuch der EMS in Wien entscheiden, nicht dngstlich sein diirfen und kein
Heimweh haben diirfen. Auch die Notwendigkeit guter Deutschkenntnisse wird
apostrophiert.

Alle Befragten wirden — wenn sie vor der Wahl stiinden — sich wieder fir den
Besuch der EMS entscheiden; vorrangige Griinde stellen die ,,sozialen Aspekte®
dar: Die positiven Beziehungen zu den MitschiilerInnen — vor allem im Kolpingheim,
die Beziehung zu den Lehrerlnnen und — unterrichtsbezogen — die Fremdsprachen.

Wie gezeigt werden konnte, ist es dem CERNET Schoo/ Network an der EMS in
Wien gelungen, ,,Schiilerlnnen ... Mdéglichkeiten zu bieten, Kooperationen mit
SchiilerInnen aus den Partnerregionen aufzubauen.” Die intendierten Ziele3s —

e Entwicklung freundschaftlicher Beziehungen, gegenseitigen Verstindnisses
und Achtung zwischen den Menschen in den Partnerregionen;

e DPflege bilateraler Kontakte als Moglichkeit zur interkulturellen Bildung, zur
Entwicklung von Toleranz und wachsendem Interesse fiir Europa;

e Erweiterung des Wissens der beteiligten SchilerInnen tiber die jeweils andere
Region;

e Forderung der Personlichkeitsbildung durch neue, transnationale, sprachliche
und kulturelle Erfahrungen bei der Teilnahme an Aufenthalten in den Partner-
landern;

e Forderung des Interesses an der Sprache des Partners und die Verbesserung
der Fremdsprachenkompetenz bei SchiilerInnen;

e Realisierung bi- oder multilateraler Projektarbeit als Moglichkeit zur padago-
gischen Schulentwicklung, zur Weiterentwicklung der Curricula und der Unter-
richtsmethoden; ...

3% Vgl. Franz Schimek, http://www.e-lisa.at/magazine/e_u/downloads/03_01/cernet.pdf
(abgerufen am 30. 10. 2003)
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wurden in den Jahren der Projektdurchfithrung voll erreicht und koénnen auf
Grund der vorliegenden Untersuchungsergebnisse durch folgende Aussagen er-
ginzt werden:

Organisationsform und spezifische Lernangebote an der EMS befihigen die
Absolventlnnen zur Handlungsfihigkeit in mehreren europdischen Sprachen,
die von Eltern und EMS-SchiilerInnen in gleicher Weise positiv bewertet wird;
LehrerInnenverhalten, das einerseits von Achtung, Wirme und Ricksicht-
nahme sowie von einfithlendem Verstehen, andererseits von deutlichen Grenzen
gekennzeichnet ist, bildet die unabdingbare Voraussetzung fiir die gedeihliche
Arbeit in sprachlich und national heterogenen Klassen;

Der sehr gute Kontakt zu den Mitschiilerlnnen, die zahlreichen FreundInnen
... sowie die erlebte ,,Anregung und Vielfalt* bilden eine wesentliche Einfluss-
grofle dafir, dass der Schulbesuch von den Kindern der EMS emotional
héchst positiv besetzt ist und die ,,Klassengemeinschaft positiv erlebt wird.
Eben diese Aspekte stellen vorrangige Grinde fir eine Wieterempfehlung der
EMS dar sowie fir die ,,Wiederwahl*“ der EMS, wenn die Kinder vor der Wahl
stiinden.

Die positiv erlebten Freundschaftsbeziehungen der Kinder aus den Nachbar-
staaten T'schechische Republik, Slowakische Republik und Ungarn federn allfillige
(anfingliche, temporire ...) Beeintrichtigungen der emotionalen Befindlichkeit
der Kinder ab.

Lernerfahrungen in multilingualen Settings und der Gebrauch mehrerer Fremd-
sprachen beeinflussen das Selbstbild (akzeptierendwertschitzende Aspekte)
und die Entwicklung von Selbstkonzeptfkaktoren (z.B. Kontakt- und Umgangs-
fahigkeit, Problembewiltigung ...) giinstig.

Auf Grund einiger identifizierter Problemfelder mogen ,,Europiische Schulen®,
die sich organisatorisch und inhaltlich am Konzept der EMS orientieren, allerdings
Sorge tragen, dass

Kinder, die in eine ,,Buropdische Schule® aufgenommen werden, tiber emotionale
Stabilitit verfiigen (z.B. von den Eltern getrennt leben kénnen, ...) und iiber
entsprechende Kenntnisse der Sprache des aufnehmenden Landes verfugen.
Kommunikation zwischen den Kindern des Gastlandes und den ,,Gastschtler-
Innen® in einem ausgewogenem Ausmal sicher gestellt wird (z.B. a/fe Kinder
besuchen das Internat).

fir allfillige Migrantenkinder Zusatzangebote (Unterricht in der Muttersprache,
,National Studies ...) im gleichen Ausmal} angeboten werden wie fir ,,Gast-
schiler*.

Kinder auf héheren Schulstufen ihre Freizeit in zunehmendem Ausmal3 autonom
gestalten kénnen.
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In weiteren Studien sollten ausgewihlte Aspekte der Personlichkeitsentwicklung
der EMS-AbsolventInnen (sowohl in den Nachbarlindern als auch in Osterreich)
zumindest bis hin zur Matura untersucht werden. Vor allem im Bezug auf jene
Kinder, welche die Sekundarstufe II wieder in ihren Herkunftslindern (CZ, SK,
HU) besuchen, muss auf das im raschen Wandel befindliche padagogische Umfeld
(vgl. Abschnitt 0.5) besonderes Augenmerk gerichtet werden.
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5.2 SUMMARY OF THE RESEARCH RESULTS AND PERSPECTIVES

The summary of the numerous results

e is thematic, without using any of the statistics, which appear later in detail in
the individual sections

e s an overview, resulting from the questionnaire and the interviews.

1 The main reason for wanting to attend the EMS is to acquire good modern
language competence

Summarising, it can be said that for the Czech, Slovak and Hungarian students the
“learning of modern languages” was an essential reason for wanting to attend the
EMS; this is followed by “social aspects” such as “having Austrian/foreign friends;”
“being independent” ... The parents/ grandparents and the children wete equally
represented in the important decision to attend the EMS in Vienna. For the children
of the second and third project cohorts, the decision was also influenced by the posi-
tive expetience of friends/acquaintances, who had already attended the EMS. The
initial expectations of the parents tended also towards “learning of modern languages”
(in the first instance, English followed by German); they also mentioned the “inter-
national circle of friends” and “the independence of the children”.

2 The organisational framework and the specific educational programme at
the EMS enable the students to develop operative competence in several
European languages.

By the end of the fourth form, the EMS students of the first project cohort under-
stand and speak on average 2,89 languages “very well” (Control group: 1,60).

Due to the nature of the project, the mother tongues of the students from the
neighbouring regions (i.e. Hungarian, Czech and Slovak), are also numerously re-
presented following “German” and “English”; then French and the languages of
Former Yugoslavia. EMS students also said that they possess lesser competence
(“I understand and speak a little ...””) in the following languages: Czech, Slovak,
Hungarian, English, and Italian (Control group: English, Italian, French).

About half of the EMS students and about the same percentage of students in
the control group involved in the research said on average that they used two lan-
guages in the course of a day. A closer analysis regarding the EMS students
revealed that the Austrian students make only about 50 % usage of the linguistic
plurality available at the school. For the other 50 % they use on average only one
language (German).
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3 Teacher behaviour, which on the one hand, is marked by respect, warmth
and consideration as well as empathic understanding on the other hand by
clearly defined divisions, forms the necessary prerequisites for successful
work in linguistic and national heterogeneous classes.

Approximately 40 % of the students in the survey at the EMS made statements
(49 personal interviews) that according to TAUSCH testify to “respect, warmth,
consideration”, almost 38 % of the statements can be categorised as “support of
the emotional and physical functionality”, 13% in the category of “social order”
and 10 % in the category in “self-determination”. In all, the statements of the
students from the Czech Republic, Slovakia and Hungary confirmed that they feel
very protected at the school; that they experience a high level of respect and that
they felt the difference in pedagogic style (in contrast to their home countries) as
very positive.

The 49 interviewed students from the Czech Republic, Slovakia and Hungary
made 46 “comparative statements” with regard to teacher behaviour and attitude
at the EMS and in their native countries. The multinational teacher team at the
EMS, in comparison to the learning experience in their native countries, was seen
as positive.

The interviewed students from the Czech Republic mention the following
aspects in regard to the pedagogic styles in their native country: “stricter
discipline”, “less openness regarding the problems of the students” and “teaching
methods” orientated towards competition and selection rather than the co-
operation and support.

The interviewed students from the Slovak Republic expressed the differences

between teacher behaviour/attitude at the EMS and the teachers at home in the

following way: “greater strictness”, “less openness regarding the problems of the
students” and “teaching methods”.

The interviewees from Hungary located the differences in the following areas:

“less personal-orientated teacher-students relationships™ in the pedagogic style in

their native country, “teaching methods” that reveal a more “dry”, “schoolbook

orientated form of teaching”, which does not take into consideration “the
individual needs of the students”.

The recorded dimensions regarding “classroom and school climate” reveal in the

sub-test “discipline and control” an even greater extent of controlled measures

compared to the control school (statistically not verified); the differences can be
interpreted based on the following conditions:

e EMS students are taught in the subjects “mother tongue” (Czech, Slovak,
Hungarian) ... by teachers from their native countries (the Czech Republic,
Slovakia and Hungary). As relevant, comparative studies in this topographical
area (cf. Seebauer 1998, 2002) have shown, teachers from the Czech Republic,
Slovakia and Hungary) show a stronger tendency towards “discipline”.
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e Due to the whole-day school form at the EMS (8.00 - 17.00), the students
experience the aspects ‘“continuous, exact control” (Item 3) as well as
“discipline and good conduct” (Item 5) more intensely respectively feel that
more emphasis is placed on “discipline and good conduct”.

It can be assumed with regards to the dimension “restrictiveness® that in the

“more demanding learning atmosphere” of the EMS the “threat of a bad mark” is

for the teachers a more effective (if questionable) form of discipline compared to

measures at the control school. The higher value for Item 5 — “sanctions for
talking out/shouting out” can be interpreted in the same way in the context of the
educational climate at the EMS, which emphasises to a greater extent “consideration,
equal chances” as well as the stronger teacher control in the subject field “National
Studies”.

4 The very good contact to fellow students, and the many friends ... as well
as the factor “incentive and diversity” form the essential influences that
lead to a highly positive emotional appreciation of the EMS and the fellow-
ship enjoyed in class.

94 % of the interviewed students stated that they “really liked” or “rather liked” to
attend the EMS which significantly differs to the control school where the
percentage “really liked” or “rather liked” was 73.5 %. Statements from students
from the Czech Republic, Slovakia and Hungary are without exception either
“really liked” or “liked”. Both the students of the EMS and the students at the
control school said that “the contact to fellow students” and “numerous good
friends” were the main reasons for enjoying school — followed positive statements
about school. Amongst the positive reasons mentioned by the EMS students were
the number of “modern language offer” that could be learned and the many
“nationalities”. In contrast, the students at the control school did not perceive “to
learn in multicultural surrounding” as “valuable” or as an opportunity to acquire
modern language competence (“too many foreigners, Turks”).

Reasons for liking attending school are to found in comments about the school
and classroom atmosphere. In the sub-test “excitement and variety” the EMS
students showed significantly better results as the students at the control school.
The closer cooperation of the EMS parents is not to be seen as simply a result of
greater activity on the part of the school but is a result of parental interest in
scholastic matters in general respectively that the parents wanted to send their
children to school in a neighbouring country. The significantly better EMS pro-
gramme catering for students’ hobbies is probably a result of the whole day
organisational form of the school, in which simply more has to be offered. — EMS
students also show better results in the sub-test “class fellowship”. It can be
assumed that these results are supported by the above mentioned whole-day
school form in which many things are done together.
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5 The positive experience of friendly relationships of the students from the
partner regions of the Czech Republic, Slovakia and Hungary balance out
eventual (initial, temporary ...) set-backs in the emotional needs of these
students.

The statements of the Czech, Slovak and Hungarian students with regards to the
quality of friendships can be summarised as follows: no-one is excluded, there are
no arguments, (almost) all students in the class are friends, talk to each other,
understand each other ... The fellow students are describes as being nice, friendly,
likable ... Austrian students, however, play a rather diminutive role in the order of
importance in the friendly relationships of the students from the partner regions.

The interviews with the 49 students from the partner regions of the Czech
Republic, Slovakia and Hungary to selected dimensions regarding their emotional
state (depressive symptoms — physical problems and lack of motivation — inter-
personal experiences) give no indication of strain or stress during the school week.
If one were to look for unfavourable statements about the emotional state
(dimension: “depressive symptoms”) then they can be found by the items that
describe the situation of the “weekends at home”: the many friends respectively
the hustle and bustle of city life were missing. In many of the interviews the
students expressed the wish to stay in Vienna. The statements dealing with “physical
problems and lack of motivation” lead to the conclusion the students from the
neighbouring regions used the weekend to recover from the exertions of the
school week. Almost 30 % of the interviewees said that they when they were at
home at the weekend they were “lazy” or “did not want to do anything”. There
were no indications of problems with regards to “interpersonal relationships” —
neither during the week nor at home during the weekend.

The emotional state of the students from the partner regions can be generally
summarised as “good” whereby on the one hand the positive relationship to staff
and to fellow students and on the other hand the modern school building were
emphasised. One of the most-voiced points of criticism was the “10 hour school
day”, which is mentioned above all by the older students from the third and fourth
forms. A comparison reveals that the students from the Czech Republic express
“limitations” in their “well-being” more often their colleagues from Slovakia and
Hungary.

Looking back to the first year at the EMS problems/difficulties were
mentioned in 28 of the 49 interviews: “linguistic difficulties” were mentioned nine
times, followed by “homesickness” (six times), “missing the parents” (four times);
on two occasions the absence of friends were mentioned and that the academic
demands of the EMS were too high.
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6 Learning experiences in a plurilingual setting and the use of modern
languages positively influence the self-concept (accepting-respecting aspect)
and the development of self-concept factors (e.g. contact and relationship
capabilities, problem-resolution ...)

A trend has become apparent that students, who learn and spend their guided
leisure time in plurilingual settings, have, in the factor “general achievement”,
more positive self-concepts than students who study in less rich plurilingual set-
tings; in short they perceive themselves as successful — although this has not been
statistically verified.

The EMS students — in comparison to the control group — reveal a more
positive self-concept (collective and individual personality profile) in which they
characterise themselves as “friendly”, “helpful, supportive”, “tolerant”, “not
fearful”, “talkative” and “courageous” — attributes, which amongst other things,
can be explained by the nature of the pedagogic concept at the EMS. In this context
the connection between the matching categories “rather lazy” vs. “hard-working”
should be referred to. In comparison to the control group the EMS students tend
not only in the collective but also in the individual personality profile towards “rather
lazy” (cf. statements in Thesis 5 “I am lazy and don’t want to do anything”). The
less positive self-concept of the EMS students can on the one hand be connected
to the higher restrictiveness (“threat of bad marks” and “shouting out”) at the
EMS (cf. statements in Thesis 3) and on the other hand be connected with the
increased concentration, flexibility and swift adaptability (emotionally and
physically) necessary for daily communication in several modern languages as well
as the constant commuting between school and home at weekends. It can also be
assumed that whole day school as well as the structured leisure time dampens the
students’ “desire to undertake something” so that, more than the control group,
they tend to characterise themselves as “bored, passive”.?

Further to “staff” and “fellow students” it could be shown that students, who
use three to four modern languages on daily basis, have a more favourable self-
concept (statistically proven) in the factors “contact and interaction” as well as
“problem resolution”. Competence in several modern languages apparently enables
students, to an increased degree, not only to establish more contacts but also to
have the possibility to solve problems (misunderstandings) (cf. Titone 1971,
Guiora 1989, Stern 1990, Seebauer, 1997, 2000).

An analysis of the self-concept factors based on the national backgrounds of
the EMS students reveals that students from the Former Yugoslavian States and
from Turkey reflect a less favourable self-concept. Several facts would seem to explain
this: the subject “National Studies” which would involve the teaching of different
subjects in the mother tongues of these students e.g. Bosnian, Croatian, and
Turkish) in contrast to the students from the Czech Republic, Slovakia and

3 An interpretation of the results solely through the organisational structure of the EMS is not

enough, the qualitative and quantitive nutrition and nutritional habits of the students from the
gh, q q

partner regions should be investigated.
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Hungary is not offered at the school. It could also be the case that many of these
students live in less favourable living accommodation. Research into migration has
shown that migrant children have a tendency to feel “insecure” and to “fear” and
are not in a position to “build up a stable individual and social identity” (cf. von
Klitzing 1983 based on various findings).

Gitls tend to have a more favourable self-concept than boys; both social ac-
ceptance (accepting-respecting) and performance-related attributes are affected.

7 The positively experienced relationships (to teachers and peers) as well as
the possibility to learn modern languages is the reason why the students
from the Czech Republic, Slovakia and Hungary recommend the EMS or if
given the choice would choose attending the school again.

The interviewees from the Czech Republic, Slovakia and Hungary would totally
encourage other students from their native countries to attend the EMS. The main
reasons are the possibility to learn modern languages, the modern school building,
the fellow students, the teachers and the “internationality of the school”. The
“warnings” that are given refer mainly to the long 10 hour school day and to
emotional aspects in the sense that the students, who decide to attend the EMS
should not be afraid or nor be homesick. Also the need for a good command of
German was emphasised.

The interviewees — if they had the choice again — would want to attend the
EMS. The main reasons were the “social aspects”: positive relationships to the
fellow-students (above all at the “Kolpingheim” — the school’s boarding house)
and to the teachers and as far as learning was concerned — the modern languages.
As could be shown, the CERNET Schoo/ Network was successful in its aim “to
offer students the possibility to build up cooperation with other students in the
partner regions”. The intended goals*) —

e development of friendships, reciprocal understanding and respect between the
peoples in the partner regions

e fostering bilateral contacts as a possibility for intercultural education, for the
development of tolerance and an increasing interest for Europe

e increase of students’ knowledge about the partner regions

e fostering personal development through new, transnational, linguistic and
cultural experiences by visiting and staying in the partner regions

e fostering an interest in the languages of the neighbours and improving
linguistic competence in general

e implementation of bi- or multilateral projects as a possibility for school de-
velopment, and the further development of curricula and teaching methods

40 cf. Franz Schimek: http://www.e-lisa.at/magazine/e_u/downloads/03_01/cernet.pdf
(downloaded on 30. 10. 2003)
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were reached fully during the years of the project and can be supplemented by the
following statements based on the research:

The organisational form and the specific teaching offered at the EMS enables
the students to gain competence in several European modern languages and
this is seen equally positively by both students and their parents.

Teacher attitude, which on the one hand is characterised by respect, warmth
and care as well as empathic understanding, on the other hand by clear-cut limits,
form the essential requirement for successful work in linguistic and national
heterogeneous classes.

Essential areas such as the excellent contact to fellow students, the numerous
friends ... and “excitement and variety” have led to the very positive feeling
that students have about their time at the EMS and the enjoyment in the
“class fellowship”. These are the main reasons why the EMS was recommen-
ded and why the students would want to go to this school again if they had the
choice.

The positive friendships that the students from the partner regions in the
Czech Republic, Slovakia and Hungary experienced compensated for any (initial,
temporary ...) drawbacks in their emotional state.

Learning in a multilingual setting and the use of several modern languages po-
sitively influence the self-concept (accepting-respecting aspects) and the develop-
ment of self-concept factors (e.g. contact and interaction, problem resolution ...)

Based on the identification of several problem areas “BEuropean Schools”, which
orientate themselves organisationally and content-wise on the EMS should be
concerned that the following points are fulfilled:

Students who are accepted at a “BEuropean School” should possess emotional
stability (e.g. the capability to live apart from parents ...) and should have suf-
ficient competence in the language of the host country.

Communication between the students from the host country and the “guest
students” should be to a certain extent ensured (e.g. @/ students live in the school
boarding house);

the same kind of “learning spectrum” that is offered to “guest students”
should be offered to migrant students (i.e. teaching of “National Studies” in
their mother tongues).

Students at upper levels should enjoy more autonomy regarding planning their
leisure time.

Further research should devote itself to selected aspects of the personality develop-
ment of the EMS alumni (not only from the partner regions but also from Austria)
at least up to Matura (final school leaving certificate). Above all, special emphasis
should be given to the upper secondary students, who have gone back to study in
their native countries (CZ, SK, H) in the context of the rapidly changing pedagogic
environment (cf. Section 0.5).

Translation: Stuart Simpson, D.A.
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5.3 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU A ZAVER

Ze shrnuti ¢etnych vyzkumnych podklada vyplyva:

e potvrzeni hypotéz, které jsou podrobné — bez uveden statistické dokumentace —
rozpracovany v jednotlivych odstavcich,

e souhrn vysledkd, jez vyplynuly z hodnocen{ dotazniki a rozhovort se zaky se
stejnym zaméfenim.

1 Ziskani ,,dobrych znalosti ciziho jazyka“ pfedstavuje rozhodujici duvod
pro volbu studia na Evropské stfedni §kole ve Vidni — ESS.

Je mozno shrnout, Ze jeden z rozhodujicich divoda pro studium na ESS je pro
ceské, slovenské a mad’arské déti perspektiva ,,naucit se cizi jazyky®; poté nasleduji
»socialni aspekty®, jako je touha ,,mit rakouské/zahrani¢ni pfatele” nebo ,,byt sa-
mostatnymi‘‘ apod.

Na rozhodnuti studovat v ESS ve Vidni se stejnou mérou podileli rodi¢e/prarodice,
jakoz 1 samotné deti. U deétd, studujicich ESS v prubchu 2. a 3. roku trvani projektu,
bylo toto rozhodnuti ovlivnéno pozitivnimi zkusenostmi pratel a znamych z okruhu
7aka, ktef{ sami jiz na ESS studovali. Pavodni o¢ekavani rodi¢i se ve stejném mé-
fitku orientovala na ,,ziskani velmi dobrych jazykovych znalost{ (primarné anglictina,
nasledovana némcinou); rovnéz vsak podtrhla dulezitost ziskat ,,mezinarodni
okruh pfatel” a ,,samostatnost deti.

2 Forma organizace vyucovani a specificka u€ebni nabidka umoZiuje
absolventim studia komunikaci v nékolika evropskych jazycich.

Po absolvovani prvnfho zkusebniho ro¢niku Zaci rozuméli a po ukonceni ¢tvrtého
ro¢niku jiz hovofili v praméru 2,89 jazyky ,,velmi dobfe®, kontrolni skupina jen
1,66 jazyky. Po némcéin¢ a anglictiné nasledovaly matefské jazyky deti ze soused-
nich zemi: ¢estina, slovenstina, mad’arstina. Dale to byla francouzstina a jazyky zemi
byvalé Jugoslavie. Zaci ESS uvadéli slabsi znalosti (,,trochu rozumim a hovofm®)
téchto jazyku: cestina, slovenstina, madarstina, anglictina a italStina. Kontrolni
skupina uvedla anglictinu, italstinu a francouzstinu.

Piiblizné polovina sledovanych 7aka ESS a stejny procentualni pocet 7aka z kon-
trolni skoly se v prib¢hu dne dorozumiva pomoci dvou jazykud. Analyza zaméfena
na déti z ESS ukazala, Ze rakouské déti vyuzivaji pouze 50 % z jazykové nabidky
ESS. Dalsich 50 % se denné dorozumiva prostfednictvim jediného jazyka némdiny.

134



3 Jednani uciteld — na jedné strané spojené s uictou, vlidnosti a ohleduplnosti,
jakoZ i schopnosti empatie vici Zakiim, a na strané druhé i patfi¢ny odstup
— vytvafi pfedpoklad pro GspéSnou praci v jazykoveé a narodnostné hetero-
gennich tfidach.

Asi 40 % respondenttt ESS (49 osobnich interview) se vyslovilo pozitivné pro kate-
gorii ,,ucta, vlidnost a ohleduplnost®, témet 39 % zvolilo kategorii ,,podpora téles-
nych a dusevnich schopnosti®, pfiblizné 13 % uvedlo kategorii ,,socidlni usporadani*
a 10 % kategorii ,,sebeurceni. Vypovedi zakt z Ceské republiky, Slovenské repub-
liky a Mad’arska se ztotozfiovaly. Déti v nich uvadely, ze se v ESS | citi velmi dobfe®,
,»ziskaly mnoho zkusenosti* a ,,novy pifstup k lidskym hodnotam®. Velmi pozitiv-
n¢ hodnotily i odlisny ,,pfistup pedagogu k zakim® na rozdil od piistupu v matet-
skych zemich.

49 dotazanych dét z Ceské republiky, Slovenské republiky a Mad’arska vyjadfi-
lo dohromady 46 ,,porovnatelnych vypoveédi®, tykajicich se jednani uéitela z ESS
a ve svych zemich ptavodu.

Dotazované déti z Ceské republiky uvedly nasledujici charakteristiku pedago-
gického zpusobu vedeni ve své rodné zemi: ,,zvysena disciplina®, ,,mensi otevie-
nost vici problémuam deéti*, prave tak jako ,,metodika vyucovani, jez se orientuje
na konkurencni a selektivni formy vyucovan{ a nikoliv na formy kooperativni a roz-
vijejici.

Deti ze Slovenské republiky v rozhovoru uvadely rozdily v pedagogickém zpusobu
vedeni ve své zemi takto: ,,vétsi piisnost™, ,,mensi otevienost vici problémum dét{*,
stejn¢ tak jako aspekty ,,metodiky vyucovani®.

Dotazované déti z Mad'arska formulovaly rozdily v pedagogickém vedeni v téchto
oblastech: ,,mén¢ zfetelné osobn{ vztahy mezi uciteli a zaky*; ,,metodika vyucovani®,
ktera se projevuje spise v ,,suchoparném® a ,,na vyklad ucebnice orientovaném po-
dani uciva®, jez bere maly ohled na ,,potfeby déti®.

Pfi hodnoceni dimenze atmosféry skoly a tiidy doplnujici testy potvrdily zvySenou
,»pfisnost™ a , kontrolu® v porovnani s kontrolni skolou. Rozdily (statisticky nepodlo-
zené) je mozné interpretovat na zakladé nasledujicich podkladi:

e Zaci ESS maji vyucovani v matefském jazyce — eském, slovenském a madar-
ském — které zabezpecuji z jejich zemi (Ceské, Slovenské a Mad'arské republiky).
Jak potvrdila piislusna komparativni studie (srovnej: Seebauer 1998, 2002),
kladou ucitelé z Ceské republiky, Slovenské republiky a z Mad'arska zvyseny
duaraz na , disciplinovanost zaka“,
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e Celodenné organizovana forma vyucovani v ESS (8 - 17 hodin) se sebou pfi-
nasi skutec¢nost, kdy déti intenzivnéji vnimaji aspekty ,,nepfretrzitého dozoru®
(Item 3), jakoz i vétsi diiraz na ,,disciplinované a slusné chovani (Item 5).

e V poméru k dimenzi ,,restriktivity™ se uvadi, v porovnani s kontrolni skolou,
ze v BSS pfevazuje ,,atmosféra studijni ctizadostivosti, kde ,,hrozba Spatnou
znamkou® pfedstavuje pro ucitele ucinny (i kdyz zpochybnitelny) vychovny
prostiedek.

Vyse uvedené hodnoceni (Item 5) — ,,sankcionovani vyjadfovani projevu zaka™

bychom mohli stejnym zptisobem vyvozovat z vychovné atmosféry ESS, zaméfené

na ,,ohleduplnost™ a ,,rovnost piflezitosti a sanci®, ale také — pfi zpétném ptsobeni

— na zvysenou kontrolu chovani zaku ze strany ucitelt ,,National Studies“— ndrodnich

Studi.

4 Velmi dobry kontakt se spoluzaky, Cetna pratelstvi, pravé tak jako spolec-
né proZivané ,,impulsy a pestrost Skolniho Zivota“ vytvafeji znacny vliv na
$kolni dochazku déti ESS spojenou s vysoce pozitivnim emocionalnim pro-
Zivanim a vnimanim ,,tfidniho spoleCenstvi — kolektivu.

Dotazovani Zaci ESS uvedli z 94 % , Ze navstevuji skolu ,,velmi radi“, ptipadné
»spise radi nez neradi®, coz se znac¢né lisi od vypovedi zaka kontrolni skoly, v niz
zaci vyjadfili ze 73,5 % ,,velmi radi®, ptip. ,,spise radi nez neradi®.

Vypovedi déti z Ceské republiky, Slovenské republiky a Mad’arska se pohybuiji jed-
noznaéné v kategoriich ,,velmi radi* a ,,radi®.

K pozitivnim vyjadfenim o $kole a o radosti $kolu navstévovat pispivaji u déti z ESS,
jakozZ i z kontrolni skoly — ,,vztahy se spoluzaky* a ,,dobfi a pocetni pratelé”. U zakt
ESS pfibyva k pozitivim i ,,nabidka studia cizich jazyka* a ,,mnohonarodnostni
prostiedi®, jez vsak Zaci z kontroln{ skoly neocenuji jako ,hodnotu ¢i vyhodu®,
protoze je tam ,,pfili§ mnoho cizinca, Turka®.

Radost navstévovat skolu je odivodnéna zejména vypovéd'mi o skolnf a tf{dni at-
mosféfe. V subtestu zaméfeném na podnétnost a mnohotvarnost projevuji zaci
ESS vyrazné vy$si hodnotici vysledky ne #aci z kontrolni §koly. Vétsi semknutost
rodi¢d ESS neni jedinym dasledkem zvysené aktivity $koly, ale je obecné spjata se
zajmem rodict o skolni problémy svych déti, pfip. spojena s faktem umoznit své-
mu ditéti studium v blizkém zahrani¢i. Vyznamné vyhodnéjsi nabidka ESS zahrnuje
1 hobby déti. To vyplyva z celodenni organizace $koly, v niz se mus{ objevit i vice
moznostl. Zaci ESS vykazuji také celkové vy$si hodnoceni v subtestu o tHdnim
spolecenstvi — kolektivu. I.ze predpokladat, Ze vyssi ohodnoceni souvisi predevsim
s bohatymi spole¢nymi aktivitami 74k, jez celodenni forma studia v ESS umoztiuje

a podporuje.
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5 Pozitivné proZivané piatelské vztahy déti ze sousednich statti — Ceské re-

publiky, Slovenské republiky a Mad’arska — pfedstavuji ur€itou rovnovahu

k jisty ocateCnim a doCasnym) omezenim v emocionalnim proZivani déti.
y

Z vyjadfeni ceskych, slovenskych a madarskych déti, tykajicich se kvality pratel-
skych vztaht, je mozno usuzovat, ze se nikdo necitil osamély, v pozici outsidera,
nikdo nebyl néjak omezovan druhymi. Téméf viechny déti ve tifdé se navzajem
povazovaly za pratele, komunikovaly spolu a rozumeély si. ... Spoluzaci byli charak-
terizovani jako ,,mili, , pfatelsti“, ,,sympaticti* apod. Rakousti spoluzaci pak zauji-
mali v pofadi pratelskych vztaha spiSe marginalni dlohu.

Interview, uskute¢néné s 49 détmi ze sousednich stata — Ceské republiky, Slo-
venské republiky a Mad’arska k vybranym emocionalnim zazitkiim (depresivni afekt —
somatické tézkosti a nepfizpusobivost — interpersondlni zkusenost), neukazalo
zadné pretézovani zaka v prabéhu skolniho tydne. V souvislosti s vypovéd'mi, ty-
kajicimi se ,,somatickych tézkosti a nedostatkem podnéta“ se ukazalo. Pokud by se
mélo poukazat na spise nepfiznivé vypovédi se zfetelem na minéni déti (,,depresivni
afekt®) a identifikovat je, potom je mozno je nalézt u polozek ,,0 vikendu doma*
a takto je charakterizovat: chybi mnoho pfatel, pfipadné ruch velkomésta. Pfi cet-
nych rozhovorech bylo vyjadfeno pfani moci zustavat ve Vidni. Je zfejmé, Ze tyto
odpovédi vychazely ze skutecnosti, kdy déti z pohrani¢nich oblasti sousednich ze-
mi vyuzivaly vikendy pfedevsim na oddych. Témeét v 30 % se zaci charakterizovali
jako ,,spiSe lenivi, pfip. pasivni — ,,nic se jim nechtélo délat. Pfi hodnoceni inter-
personalnich zkusenosti — mezilidskych vztaha neprojevovali zadné zatizeni, ani
v prabéhu tydne ve Skole, ani doma o vikendu.

Postaveni déti ESS ze sousednich stata bylo veelku charakterizovano jako dobré,
vyplyvajici na jedné strané z pozitivniho vztahu k ucitelim, z pozitivnich pratel-
skych vztaht k spoluzakam, ale i z pobytu v moderni skolni budové. Ve zvysené
mife se zaci kriticky vyslovovali vici ,,10 hodinovému pobytu ve skole®, zejména
zaci 3. a 4. ro¢niku. Z porovnani vypovédi zaka z jednotlivych zemi plyne, ze Zaci
ESS 7 Ceské republiky uvadéli jisté omezovani pti hodnoceni svého ,,postaveni,
na rozdil od Zika ESS ze Slovenské republiky a z Mad’arska.

V pohledu na prvni rok svého piisobeni na ESS poukazovalo 28 z 49 dotazova-
nych zakl na urcité problémy: v 9 pfipadech to byly ,jazykové téZkosti, ,,stesk po
domove (6 piipadl), ,,odloucenost od rodica™ (4). Ve dvou pifipadech zakim
,»chybeli pratelé” a jeden zak uvedl ,,pfilis vysoké pozadavky kladené na studium®.
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6 Studijni zkuSenosti v multilingvalnim prostfedi a pouZivani nékolika
cizich jazyku ovliviiuji sebehodnoceni (akceptujici a ocefiujici aspekty) a pfiz-
nivé rozvijeji sebehodnotici faktory (napf. schopnost navazovat osobni kon-
takty a ve vztahu s okolnim prostfedim, schopnost zvladat problémy apod.)

Obycejné se uvadi, ze u zaku, vzdélavajicich se v posileném multilingvalnim pro-
stfedf a travicich v ném vétsinu svého volného casu, se vyraznéji projevuje vytva-
feni vlastntho konceptu sebehodnoceni nez u zaku, vzdelavajicich se v méne pod-
nétném prostfedi — zkratka, sami sebe vnimaji jako Gspésnéjsi — bez jakéhokoliv
statistického odtvodnéni.

U zaka ESS se projevuje — v porovnani s kontrolni §kolou — pifznivéjsi sebe-
hodnoceni kolektivni a individualni osobnostni profil, v kterém se zaci sami charakte-
rizuji jako ,,pfatelsti, ,,pomahajici si, ,,vzajemné se podporujici®, ,,tolerantni®,

> >

»nebojacni, ,,hovorni®, ,statecni®, coz jsou vsechno atributy, jez je mozno mimo
jiné ztotoznit s pedagogickym konceptem ESS. V této souvislosti je tieba té pou-
kazat na bipolarni oznaceni pojmu ,,spise liny* oproti ,,pilny*, ve kterém se Zaci
ESS, ¢ uz v kolektivaim nebo individuilnim sebehodnoceni pojmu ,,spiSe liny*
vyrazné lisi od zaka z kontrolni skoly (viz vyjadfeni u hypotézy ¢. 5: ,jsem liny
a radéji bych nic nedélal®). Znevyhodnénou sebereflexi 7aka ESS je tfeba na jedné
stran¢ vnimat jako posilenou restrikci (,,hrozba $patné znamky* a zptsob ,,vyjad-
fovani se, projevu zaka*) — porovnej zavéry hypotézy ¢. 3 — na druhé strané s na-
roky spjatymi s kazdodenni komunikaci v n¢kolika cizich jazycich, cestovanim do
skoly a zpét do mista bydlisté, s pozadavky na zvySenou schopnost koncentrace,
flexibilitu a rychlé pfizptsobeni se konkrétni psychické a fyzické situaci.

S odstupem je mozno konstatovat, ze celodenni pobyt ve skole, véetné pohyblivého
volného casu, ktery oslabuje ,,chut’ Zaka néco podnikat®, a proto se pfi porovna-
vani se zaky kontrolni skoly ve zvysené mife charakterizuji jako ,znudéni,
pasivni“4l,

Daile je mozno vyvodit zavér, ze déti, které v priabéhu jednoho dne pouzivaji tfi
nebo ctyfi cizi jazyky, vykazujf lepsi sebehodnoceni (statisticky podlozeno) ve fak-
torech ,,schopnost navazovani osobnich kontaktt a kontaktt s okolnim prostfedim®,
jakoz i ve faktoru ,,schopnost zvladan{ problému*.

Znalost vice cizich jazyka dava zakam ve zvysené mife do rukou potifebné 7d-
stroje pro navazovan{ kontaktt, ale i nevyhnutnost fesit problémy nedorozumeéni
(srovnej: Titone 1971, Guiora 1989, Stern 1990, Seebauer 1997, 2000).

Jedna z analyz sebehodnoticich faktort zaku, ktera brala do tvahy zemi ptvo-
du zakia ESS, uvadi, 7e déti ze stata byvalé Jugoslavie a Turecka projevuji vieobec-
né nepiiznivé sebehodnoceni. Vysvétleni tohoto jevu bere v uvahu skutecnost, ze
détem z vyse uvedenych zemi nebylo umoznéno vyucovani , National Studies®; tj.

o Interpretace vysledktl vizkumu, podminéna organiza¢nimi moznostmi ESS je z¢asti ome-
zena: tyka se nabidky stravovani, jakoz i stravovacich navyka zaka ze sousednich statd (kvalita-
tivné i kvantitativné), které by bylo potiebné podrobnéji prozkoumat.
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vyucovani nékterych pfedmétt v matefském jazyce déti, napf. bosensky, chorvat-
sky, turecky... na rozdil od déti z Ceské republiky, Slovenské republiky a Mad’arska,
jakoz 1 to, ze mnohé z téchto déti (pravdépodobné) ziji spise v nevyhodnych
socialnich podminkach. Jak je z vyzkumut o migra¢nich skupinach znamé, déti mig-
rantl jsou nachylné na pocity nejistoty a strachu a nejsou schopny dosahnout sta-
bilizovanou individualn{ a socialni identitu (srovnej: Von Klitzing 1983 — Odvolani
se na razné nalezy).

Ve vseobecnosti dévcata projevuji ve vétsi mife kolektivnejsi sebehodnocent
vlastni tfidy nez chlapci. Akceptujici a ocenujici vlastnosti a vykonnostni charakte-
rové vlastnosti jsou zastoupeny rovhomerne.

7 Pozitivni proZivani socialnich vztaht (k ucitelim i k vrstevnikim) a umoz-
néni studia cizych jazyka odtvodiiuji daldi doporuceni ESS ze strany déti
ze sousednich stati — Ceské republiky, Slovenské republiky a Mad’arska,
piip. op&tovné zvoleni ESS pfi rozhodovani se pro studium.

Dotazovani 7aci ze sousednich statt — Ceské republiky, Slovenské republiky a Ma-
darska by téméf na 100 % doporuéili détem z vlastnich zemi navitévovat ESS. V prv-
nf fadé kvili nabidce studovat vice cizich jazykd, ale také diky vzhledu skoly
(budova, prostfedi), spoluzakim, ucitelim a ,internacionalnosti skoly*. ,,Upozor-
néni“ se tykaji predevsim dlouhého pobytu ve skole — 10 hodin denné, ale i emo-
ciondlnich slozek, aby se déti, jez se rozhodnou navitévovat ESS, nemusely ni¢eho
obévat a nepocitovaly stesk po domové. Zaci navic uvadéli i nevyhnutnost dobrych
znalosti némeckého jazyka.

Vsichni zaci, pokud by se méli jesté jednou rozhodovat pro skolu, by se opét
rozhodli pro navitévovani ESS — hlavnimi dévody jsou ,,socidln{ aspekty*: pozitiv-
ni vztahy ke spoluzakiam, zejména na internatu Kolpingheim a vztah k ucitelim cizich
jazyka.

Potvrdilo se, ze vzdélavaci sit CERNET School Network prostiednictvim ESS
ve Vidni uspésné ,,umoznila zakim navazat spolupraci mezi zaky z partnerskych
regiont”. Vyplyva to ze vSeobecnych cilt projektu?? —

e rozvoj pratelskych vztaht, vzajemného porozuméni a respektu mezi lidmi v part-
nerskych regionech,

e péce o rozvoj bilaterdlnich kontaktl s moznosti interkulturalniho vzdélavani,
rozvijeni tolerance a silictho zajmu o Evropu,

e pfenos poznatku prostiednictvim zacastnénych zaka do jinych regiond,

e podpora zajmu o jazyk partnert a rozvoj kvality cizojazycné kompetence zaku,

42 viz Franz Schimek, http://www.e-lisa.at/magazine/e_u/downloads/03_01/cernet.pdf
(s platnosti od 30. 10. 2003)
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e podpora rozvoje osobnosti zaka prostfednictvim novych, transnacionalnich,
jazykovych a kulturnich zkusenosti ucasti na studijnich pobytech v partner-
skych zemich,

e realizace bilateralni a multilateralni spoluprace jako moznosti dalsiho pedago-
gického vyvoje skol, rozvoje vzdélavacich materiald a vyucovacich metod.
Techto cila se v prabéehu realizace projektu plné dosahlo a — doplnéno o nasle-
dujici vyjadfeni — mohou slouzit jako podklad pro dalsi vyzkum:

e organizatni formy a specifickd studijni nabidka ESS umoziiuje absolventam
ESS byt zptsobilymi vyjadfovat se ve vice evropskych jazycich, coz hodnotili
pozitivné rodice, stejné jako Zaci ESS,

e jednani udciteld, které bylo na jedné strané hodnoceno jako uctivé, vlidné, ohle-
duplné a plné porozuméni, na druhé strané vsak zachovavajici patficny odstup,
vytvaif jedinecné piedpoklady pro dspésnou praci v jazykoveé a narodnostné
heterogennich t¥fdach,

e velmi dobry pfistup ke spoluzakim, cetna pratelstvi ... ,,podnétnost a pestrost
vzdélavani v zasadni mife ovliviuji to, ze navstévovani ESS a Zivot v ,,tiidnim
spolecenstvi — kolektivu® jsou vysoce pozitivné vnimany. Vedle téchto aspekta
predstavuji uvedena zdavodnéni dalsi doporuceni pro ESS a pro ,,opétovnou vol-
bu* ESS, pokud by 7aci méli moznost se znovu rozhodovat pro studium v ESS,

e pozitivné prozivané pratelské vztahy déti ze sousednich zemi — Ceské republiky,
Slovenské republiky, Mad’arska — tvoif uréitou rovnovahu k ne¢kterym omeze-
nim (pocatecnim, docasnym...) v emocionalnim prozivani deti,

e studijni zkusenosti ziskané v multilingvalnim prostfedi a pouzivani vicera cizich
jazyka ovliviuji sebehodnoceni Zzaka (akceptujici a ocenujici aspekty) a piiznivé
rozvijeji sebehodnotici faktory, napf. schopnost navazovat osobni kontakty
a kontakty s okolnim prostfedim, schopnost zvladat konflikty...

Na zakladé¢ jednotnych identifikovatelnych problémovych oblasti si ,,evropské
skoly*, jez se obsahové a organizacné orientuji na ESS, mohou délat starosti, zdali:

e det, prijaté na nekterou ,,evropskou skolu®, budu muset byt emocionalné sta-
bilni — napf. budou-li schopné Zit v odlouceni od rodica... a zdali budou muset
disponovat potfebnymi jazykovymi znalostmi piislusné zemé, ve které chtéji
studovat,

e komunikace mezi détmi hostitelské zemé a hostujicimi zaky bude zabezpeco-
vana ve stejném rozsahu, napf. zdali budou wsechny déti bydlet na internate,

e pro déti migrantt budou nabidnuty rovnéz dalsi vzdélavaci aktivity (napf. vyu-
covani v matefském jazyce, ,,National Studies” — vjuka v matefském jazyce), a to
ve stejném rozsahu, jako pro ,hostujici zaky*,

®  Zaci ve vyssich rocnicich studia budou mit ve svém volném case vétsi autonomii.
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Nadale je potiebné zkoumat vybrané aspekty rozvoje osobnosti absolventid ESS
v prubéhu jejich dalstho studia (v sousednich zemich 1 v Rakousku) pfinejmensim
po maturitu. To se vztahuje pfedevsim na ty zaky, ktefi budou pokracovat ve stu-
diu na druhém stupni stfedni skoly — opét ve svych vlastnich zemich (CZ, SK,
HU). Na tuto rychlou zménu existujictho pedagogického prostiedi (srovnej: odstavec
0.5) bude potfebné se predem pfipravit a vénovat ji zvlastni pozornost.

Preklad: Mag. Roman Frithauf
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5.4 ZHRNUTIE VYSLEDKOV VYSKUMU A ZAVER

Zo zhrnutia pocetnych vyskumnych podkladov vyplyva:
e potvrdenie hypotéz — bez uvedenia Statistickej dokumentacie — ktoré su
podrobne rozpracované v jednotlivych odsekoch,
e sthrn vysledkov, ktoré vyplynuli z hodnotenia dotaznikov a interview s rov-
nakym zameranim.

1 Ziskanie ,,dobrych znalosti cudzieho jazyka* predstavuje rozhodujici d6-
vod pre vol’bu Studia v Europskej strednej Skole (d’alej ESS).

Stthrnne mozno konstatovat’, 7e jeden z rozhodujiicich dévodov pre $tadium v ESS
predstavuje pre ceské, slovenské a mad’arské deti perspektiva ,,naucit’ sa cudzie ja-
zyky*; potom nasleduju ,,socidlne aspekty®, akymi s snaha néjst’ si ,,rakuskych/
zahrani¢nych priatelov®, , byt’ samostatnymi® atd’. Na rozhodovani sa pre studium
v ESS vo Viedni sa rovnakou mierou podiefali rodi¢ia/stari rodi¢ia, ako aj sa-
motné deti. U deti, ktoré zacali navitevovat’ ESS v priebehu 2. a 3. roku trvania
projektu, bolo toto rozhodnutie ovplyvnené pozitivhymi skdsenost’ami, ktoré
sprostredkovali priatelia a znami z okolia ziakov, ktor{ uz mali skdsenosti zo Studia
v ESS. Povodné ocakivania rodicov sa v rovnakej miere orientovali na ,,z{skanie
vel'mi dobrych jazykovych znalosti* (v prvom rade anglického jazyka a nemeckého
jazyka), ale podciarkovali aj dolezitost’ nadobudnit’ ,,medzinarodny okruh priate-
Fov* a ,,samostatnost’ deti®.

2 Forma organizacie vyucovania a Specifické u€ebné ponuky umoziuju ab-
solventom studia komunikaciu vo viacerych eurépskych jazykoch.

Po absolvovani{ prvého pokusného ro¢nika ziaci rozumeli a po ukonceni stvrtého
ro¢nika hovorili v priemere 2,89 jazykmi ,,veI'mi dobre® (kontrolna skupina len
1,66 jazykmi). Po nemcine a anglictine nasledovali materinské jazyky deti zo sused-
nych krajin: cestina, slovencina, mad’arcina, d’alej franctuzstina a jazyky krajin by-
valej Juhoslavie. Ziaci ESS uvadzali slabsie znalosti (,trochu rozumiem a hovorim®)
z nasledujicich jazykov: z cestiny, slovenciny, madarciny, anglictiny a talianciny.
(Kontrolna skupina uvadzala: anglic¢tinu, taliancinu a francuzstinu). Priblizne polo-
vica pozorovanych Ziakov ESS a rovnaké percento ziakov z kontrolnej skoly sa
v priebehu jedného dna dorozumieva pomocou dvoch jazykov.

Blizsia analjza zamerana na Ziakov ESS ukézala, Ze rakiske deti vyuZivaji iba 50 %
7 jazykovej ponuky Ziakov ESS. Ostatnjch 50 % sa denne dorozumieva prostred-
nictvom jediného jazyka — nemciny.
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3. Spravanie sa ucitel’'ov — spojené na jednej strane s tictou, vI"idnost’ou a ohl’a-
duplnost’ou, ako aj schopnost’ou porozumenia, ale na strane druhej s patric-
nym odstupom — vytvara neodmyslite’ny predpoklad pre uspesnu pracu
v jazykovo a narodnostne heterogénnych triedach.

Zhruba 40 % respondentov ESS (zo 49 individualnych rozhovorov) sa vyslovilo
pozitivne pre kategoriu ,,icta, vIudnost’ a ohl'aduplnost™, takmer 39 % zvolilo ka-
tegoriu ,,podporovanie telesnych a dusevnych schopnosti, priblizne 13 % uvadza-
lo kategériu ,,socialne usporiadanie® a 10 % kategoriu ,,sebaurcenie”. Vypovede
ziakov z Ceskej, Slovenskej a Mad'arskej republiky sa stotofiovali. Deti v nich
uvadzali, Ze sa v ESS citia vePmi dobre, ziskali mnoho skisenosti a novy pristup
k Pudskym hodnotim; vel'mi pozitivne hodnotili aj zmeny v pristupe pedagégov
(na rozdiel od pristupu pedagdgov v ich materskych krajinach).

49 7z opytovanych deti z Ceskej republiky, Slovenskej republiky a Mad'arska vyslo-
vilo spolu 46 ,,porovnatelnych vypovedi®, tykajicich sa spravania ucitefov v ESS
avo svojich krajindch. Multinarodny ucitefsky zbor ESS — v protiklade s vyu¢ova-
cimi praktikami v domacich krajinach — charakterizovali ziaci vel'mi pozitivne.

Ziaci z Ceskej republiky uviedli nasledovnu charakteristiku riadenia pedagogického
procesu vo svojej materskej krajine: ,,sprisnena disciplina®, ,,mensie porozumenie
pre problémy deti, ako aj uplatiiovanie takych ,,vychovno-vzdelavacich met6d®,
ktoré sa sustred’uju vi¢smi na konkurencieschopnost’ a selektivnost’, nez na koope-
raciu a podporovanie osobnosti Ziaka.

Niektori Ziaci zo Slovenskej republiky poukazali na nasledovné rozdiely v riadeni
pedagogického procesu vo svojej materskej krajine: ,,vicsia prisnost™, ,,mensie po-
rozumenie pre problémy deti, ako aj pouzivanie inych ,,vychovno-vzdelavacich
metod®.

Ziaci z Mad'arska v interview uvadzali nasledovné rozdiely: ,,mensia osobna zainte-
resovanost’ vo vzt’ahu ucitel-Ziak“*, rozdiely v riadeni pedagogického procesu v ich
krajine, uprednostniovanie inych ,,metodicko-vzdelavacich aspektov”, ktoré sa niekto-
rym zdali ,,suché/nezazivné®, ,prili§ orientované na vzdelavanie podla ucebnic®,
neberuc dostatocne na vedomie ,,potreby deti®.

b

Pri evalvacii dimenzie ,,skolska a triedna klima“ doplnujice testy potvrdili zvysena
»prisnost’ a kontrolu® v porovnani s kontrolnou skolou (Statisticky nepodloZzené);
rozdiely mozno interpretovat’ na zaklade nasledujucich podkladov:

e Ziaci ESS maji vyucovanie v materinskom jazyku (¢eskom, slovenskom a ma-
darskom, ktoré zabezpe¢uja ucitelia z ich krajin (z Ceskej republiky, zo Slo-
venskej republiky a z Mad’arska). Ako potvrdila prislusnd komparativna
$tadia (porovnaj Seebauer 1998, 2002), kladd uéitelia z Ceskej republiky, zo
Slovenska a z Mad’arska zvyseny doraz na ,,disciplinovanost’ ziakov®.
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e Celodenne organizovana forma vyu¢ovania v ESS (od 8. a2 do 17. hodiny)
prinasa so sebou skutocnost’, ze deti intenzivnejsie vnimaja aspekty ,,nepre-
trzittho dozoru® (Item 3), ako aj kontroly ,.disciplinovaného a slusného
spravania sa“, na ktoré sa kladie doraz.

e V pomere k dimenzii ,restriktivity sa uvadza, v porovnan{ s kontrolnou
$kolou, e v ESS prevazuje ,,atmosféra $tudijnej ctiziadostivosti®, kde ,,hroz-
ba zlou znamkou® predstavuje u ucitefov ucinny vychovny prostriedok (i ked
spochybnitelny).

Vyssie uvedené hodnotenie (Item 5), akym je ,sankcionovanie vyjadrovania
sa/prejavu ziakov by sme rovnakym spésobom mohli vyvodzovat’ z vjchovnej
klimy ESS, ktora je vo zvySenej miere zamerana na ,,ohFaduplnost™ a ,,rovnost’
prileZitosti a sanci®, ale aj na spatnom posobeni — pri zvysenej kontrole spravania
sa ziakov zo strany ucitelov ,,National Studies” ( = narodnych $tidii).

4. Dobry kontakt so spoluZiakmi, poCetné priateP’stva, rovnako ako spolo¢ne
prezZivané zaZitky a pestrost’ Skolského Zivota spdsobuju, Ze navStevovanie
ESS je spité s vysokym emocionalnym preZivanim a pozitivhym vnimanim
»triedneho spolocenstva‘.

94 % z opytanych ziakov ESS navstevuja Skolu ,,vel'mi radi®, prip. ,,skor radi ako
neradi®, ¢o sa podstatne lisi od vyjadrenia Ziakov kontrolnej skoly, v ktorej sa spolu
73,5 % ziakov vyjadrilo, Ze navstevuju skolu ,,vel'mi radi®, prip. ,,skor radi ako neradi®.
Vypovede ziakov z Ceskej republiky, Slovenskej republiky a z Mad’arska sa pohy-
buju jednoznacne v kategoriach ,,velimi radi*a ,,radi*. K pozitivnym vyjadreniam o sko-
le 2 odévodnenej radosti navitevovat’ $kolu prispievaji — tak u deti ESS, ako aj u det
z kontrolnej skoly — ,,vzt’ahy so spoluziakmi®, ,,dobré a pocetné priatel'stva“. U Ziakov
ESS sa k pozitivnym vymentvaniam zarad'uje aj ,,ponuka $tudia cudzich jazykov*
a ,,narodnostna pestrost’, ktord naopak ziaci z kontrolnej skoly, ktor{ sa maju
moznost’ ,,vzdelavat’ v multikultirnom prostredi”, neocenuji ako ,hodnotu,
vyhodu®, ako prilezitost’ ziskat’ ,,hodnotné cudzojazycné vzdelavanie®, pretoze je
tam ,, privela cudzincov, Turkov®.

Ododvodnenie radosti navstevovat’ skolu sa spaja, mimo iného, aj so skolskym a tried-
nym prostredim. V subteste zameranom na ,,podnetnost’ a mnohotvarnost’™ pre-
javujt ziaci ESS vyrazne vy$sie hodnotiace vysledky ako Ziaci z kontrolnej $koly.
Vidsia zomknutost” rodicov ESS nie je jedinym dosledkom zvysenej aktivity $koly,
ale je vo vSeobecnosti spita so zaujmom rodicov o $kolské problémy svojich det,
ptip. zviazana so skuto¢nost’ou umoznit’ svojmu diet’at’u stadium v blizkom za-
hrani¢i. Vyrazne vyhodnejsie ponuky ESS, zahffiajiice aj konicky, hobby deti, vy-
plyvaju tieZ s celodennej organizacie skoly, podl'a ktorej bolo potrebné ponuknut’
viac moznosti. Ziaci ESS vykazuju tiez celkove vyssie hodnotenie v subteste o ,,tried-
nom spolocenstve, kolektive®. Predpoklada sa, Ze vyssie ohodnotenie stvisi predo-
vsetkym s bohatymi spolo¢nymi aktivitami ziakov, ktoré celodenna forma stadia
v ESS umoZiiuje a podporuje.
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5 Pozitivne preZivané priatePské vzt'ahy deti zo susednych §tatov — Ceskej
republiky, Slovenskej republiky a Mad’arska — tvoria istd rovnovahu k istym
obmedzeniam (pociato¢nym, docasnym, ...) v emocionalnom preZivani deti.

Z vyjadreni ceskych, slovenskych a mad’arskych deti, tykajucich sa kvality priatel-
skych vzt'ahov, mozno vseobecne usudit’, Ze sa nik necitil osamely, v postaveni
outsidera, nik nebol obmedzovany; (takmer) vsetky deti v triede sa vzajomne pova-
zovali za priatelov, spolu komunikovali, rozumeli si, ... Spoluziakov charakterizovali
ako milych, priatel'skych, sympatickych, ...

Rakuski spoluziaci zaberali v uvadzan{ poradia priatel'skych vzt'ahov detf zo sused-
nych $tatov samozrejme skor marginalnu ulohu.

Interview, uskutoénené so 49 det’mi zo susediacich $tatov — Ceskej republiky, Slo-
venskej republiky a Mad’arska k vybranym emocionalnym zazitkom (depresivny
afekt — somatické tazkosti a neprisposobivost’ — interpersonalna skisenost’), ne-
vykazovalo ziadne pret’azovanie ziakov pocas §kolského tyzdna.

Deti v suvislosti s identifikaciou vyssie uvedenych nepriaznivych vypovedi zia-
kov s vyjadrenim sa o ich pocitoch (dimenzia ,,depresivne afekty), mohli by sme
ich na zaklade vyssie uvedenych tvrdeni niektorych ziakov charakterizovat’ ako
pocity stotoznujice sa s pocitmi na ,,vikende doma* (Item): chybaji im mnohi
priatelia, pripadne ruch velkomesta. V opakovanych interview vyslovovali Ziaci
okrem iného aj prianie méct’ zostat’ vo Viedni. Pri opakovanych rozhovoroch,
interview vyslovovali, popri inom, prianie moct’ zostat’ vo Viedni. Vypovede, suvi-
siace so ,,somatickymi t’azkostami a nedostatkom podnetov®, vychadzali zo
skutocnosti, ze deti z prihranicnych oblasti susediacich krajin vyuzivali vikendy
doma predovsetkym na oddych: takmer v 30 % sa Ziaci charakterizovali pocas vi-
kendu ako skor ,,lenivi®, prip. pasivni — ,,ni¢ sa im nechcelo robit’‘. Pri hodnoteni
»interpersonalnej skusenosti, medziludskych vzt'ahov* neprejavovali Ziadne zat’a-
zenie — ani v priebehu tyzdna v skole, ani pocas vikendu doma.

Postavenie deti ESS zo susednjch §titov bolo veelku charakterizované ako
,»-dobré®, vyplyvajice na jednej strane z pozitivneho vzt'ahu k ucitelom, z pozitiv-
nych priatel'skych vzt'ahov k spoluziakom, ako aj z pobytu v modernej skolske;
budove. Vo zvysenej miere sa ziaci kriticky vyjadrovali k ,,10 hodinovému pobytu
v 8kole®, ktory v rozhovore uvadzali najmi Ziaci treticho a stvrtého roc¢nika. Z porov-
nania vjpovedi Ziakov z jednotlivich krajin vyplynulo, Ze Ziaci ESS z Ceskej republiky
citovali vo zvysenej miere isté ,,obmedzenia® pri hodnoteni svojho ,,postavenia®, na
rozdiel od ziakov ESS zo Slovenskej republiky a z Mad'arska.

V porovnani s prvym rokom posobenia ESS 28 zo 49 opytovanych ziakov po-
ukazovalo na isté problémy: v deviatich pripadoch Ziaci uvadzali ,,jazykové taz-
kosti®, ,,smuatok za domovom® (Sest’krat), ,,odlicenost’ od rodicov* (Styrikrat);
v dvoch pripadoch chybali Ziakom priatelia a v jednom pripade uvadzal ziak privy-
soké poziadavky kladené na Stadium v ESS.
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6 Studijné sktisenosti v multilingvalnom prostredi a pouZivanie viacerych
cudzich jazykov ovplyviiuji sebahodnotenie (akceptujuco-ocefiujice as-
pekty) a priaznivo rozvijaju sebahodnotiace faktory (napr. schopnost’ nadvi-
zovania osobnych kontaktov a kontaktov s okolitym prostredim, schopnost’
zvladat’ problémy, ...)

Zvycajne sa uvadza, ze u ziakov, vzdelavajucich sa v zosilnenom multilingvalnom
prostredi a traviacich v filom viésinu svojho volného ¢asu, sa v oblasti rozvoja fak-
tora tzv. ,,vSeobecnych vykonnostnych zrucnosti vyraznejsie prejavuje vytvorenie
vlastného konceptu sebahodnotenia ako u ziakov, ktorf sa vzdelavaju v menej pod-
necujicom multilingvalnom prostredi; skratka, vnimaji sami seba ako dspesnejsich
— bez akéhokol'vek statistického zdovodnenia.

U ziakov ESS sa prejavuje — v porovnani s kontrolnou $kolou — priaznivejsie
sebahodnotenie (kolektivny a individualny osobnostny profil), v ktorom sa ziaci
sami charakterizuja ako ,,priatel'ski®, ,,pomahajuci si, podporujuci sa navzajom®,
tolerantni®, ,,nebojacni®, ,,zhovorcivi“ a ,,smeli, ¢o st vsetko atributy, ktoré mozno
okrem iného stotoznit’ s pedagogickym konceptom ESS. V tejto stvislosti je po-
trebné tiez poukazat’ na bipolarne oznacenie pojmov ,,skor lenivy* versus ,,usilovny*,
v ktorom sa Ziaci ESS, & uz v kolektivnom alebo individuilnom sebahodnoteni
pojmu ,,skor lenivy* vyrazne odlisuju od Ziakov kontrolnej skoly (vid' vyjadrenie
pri hypotéze ¢. 5: ,,Som lenivy a radsej by som ni¢ nerobil.”). Znevyhodnenu
sebareflexiu ziakov ESS treba na jednej strane vnimat® ako zvy$ent zosilnent res-
trikciu (,,hrozba zlej znamky* a spdsob ,,vyjadrovania sa/prejavu ziakov®) — po-
rovnaj zavery hypotézy ¢. 3 — na druhej strane s narokmi spojenymi s kazdodennou
komunikaciou vo viacerych cudzich jazykoch, cestovanim do $koly a do miesta
bydliska pocas vikendov, s poziadavkami na zvysenu koncentricie schopnost’,
flexibilnost’ a rychle prisposobovanie sa konkrétnej situacii (psychické a fyzické).

S odstupom mozno konstatovat’, ze celodenny pobyt na skole, vratane pohybli-
vého volného casu, ktory potlaca ,,chut’ Ziakov nieco podnikat’, a preto sa pri po-
rovnavani so ziakmi kontrolnej skoly vo zvysenej miere charakterizuji ako ,,znuden,
passivni®.

S odstupom ¢asu mozno vyvodit’ zaver, ze deti, ktoré v priebehu jedného dna
pouzivaja tri alebo Styri cudzie jazyky, vykazuju lepsie sebahodnotenie (Statisticky
podlozené) vo faktoroch ,,schopnost’ nadvizovania osobnych kontaktov a kontak-
tov s okolitym prostredim®, ako aj vo faktore ,,schopnost’ zvladania problémov*.

Znalost’ viacerych cudzich jazykov vklada ziakom vo zvysenej miere do ruk po-
trebné ndstroje k ,,nadvizovaniu kontaktov®, ale aj nevyhnutnost’ riesit’ ,,problémy,
nedorozumenia® (porovnaj Titone 1971, Guiora 1989, Stern 1990, Seebauer, 1997,
2000).

s Interpretacia vysledkov vyskumu, podmienena organiza¢nymi moznost’ami ESS, je scasti
obmedzena: tyka sa ponuky stravovania, ako aj o stravovacich navykov Ziakov so susednych
statov (kvalitativne 1 kvantitativne), ktoré by bolo potrebné blizsie preskimat’.
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Jedna z analyz sebahodnotiacich faktorov ziakov, ktora brala do uvahy p6vod
krajiny Ziakov ESS, uvadza, ze deti zo $titov byvalej Juhoslavie a Turecka prejavuju
vo vSeobecnosti nepriaznivé sebahodnotenie.

Vysvetlenie tohto javu berie do Gvahy skutocnost’, ze pre deti z vyssie uvede-
nych krajin nebolo umoznené vyucovanie ,,nirodnych stidii (= vyucovanie niektorych
predmetov v materinskom jazyku deti, napr. v bosnianskom, chorvatskom, turec-
kom ...) — na rozdiel od deti z Ceskej republiky, Slovenskej republiky a z Mad’at-
ska, ako 1 to, ze mnohé z tychto deti zija (pravdepodobne) skor v nevyhodnych so-
cialnych podmienkach.

Ako je zname z vyskumov o migrac¢nych skupinach, si deti migrantov nachylné
na pocity ,,neistoty” a ,,strachu® a ,,nie su schopné dosiahnut’ stabilizovand indivi-
dualnu a socialnu identitu (porovnaj Von Klitzing 1983, kapitola Odvolanie sa na
rozne pramene).

Vo vseobecnosti prejavuja dievcata vo zvysenej miere ,,kolektivne® sebahodno-
tenie svojej triedy ako chlapci; pricom akceptujico-ocenujuce charakterové vlast-
nosti a vykonnostné charakterové vlastnosti, stvisiace s tematickou vykonnost’ou,
su zastupené rovnomerne.

7. Pozitivne preZivanie socialnych vztahov (k ucitePom a k rovesnikom)
a umozZnenie Stadia cudzich jazykov zdévodnuju d’alSie odporucania ESS
zo strany deti zo susednych §tatov — Ceskej republiky, Slovenskej republiky
a Mad’arska, pripadne opitovné zvolenie si ESS pri novom rozhodovani sa
pre stadium.

Opytovani Ziaci so susednyjch $titov — Ceskej republiky, Slovenskej republiky a Ma-
darska — by az takmer na 100 % odporucili defom zo svojich krajin navstevovat’
ESS; v prvom rade z dévodov ponuky $tudovat’ viaceré cudzie jazyky, pre vzhlad
skoly (budova, prostredie), spoluziakov, ucitelov a ,internacionalnost’ skoly*.
,Upozornenia® sa tykaju v prvom rade dlhého pobytu v Skole — 10 hodin denne,
ale aj emocionalnych zloziek, aby deti, ktoré sa rozhodli pre navstevovanie ESS, sa
nemuseli nicoho obavat’ a nepocit’ovali smutok za domovom. Uvadzali aj nevy-
hnutnost’ dobrych znalosti nemeckého jazyka.

Vietci ziaci, ak by sa este raz mali rozhodnat’ pre skolu, by sa opit’ rozhodli pre
navitevovanie ESS; uprednostfiujice dovody predstavuji aj ,,socialne aspekty:
pozitivne vzt'ahy k spoluziakom — najmi spoluziakom byvajicim v Kolpingheime,
a vzt'ah k ucitelom cudzich jazykov.

Potvrdilo sa, Ze vzdelavacia siett CERNET School Network prostrednictvom ESS vo

Viedni Gspesne umoznila ,,ziakom nadviazat’ spolupracu medzi ziakmi z partner-
skych regionov*.

147



Vyplyva to zo vieobecnych cielov projektu:#4

rozvoj priatel'skych vzt’ahov, vzajomného porozumenia a respektu medzi I'ud’-
mi v partnerskych regiénoch,

starostlivost’ o rozvijanie bilaterarnych kontaktov s moznost’ou interkultirne-
ho vzdelavania, rozvijania tolerancie a zosilnujiuceho zaujmu o Eurépu,

prenos poznatkov prostrednictvom zicastnenych ziakov do inych regionov,
podporovanie vzdelavania osobnosti ziaka prostrednictvom novych, transna-
cionalnych, jazykovych a kulturnych skdsenosti cez uc¢ast’ na studijnych poby-
toch v partnerskych krajinach,

podporovanie zaujmu o jazyk partnerov a skvalitnenie cudzojazyénych kom-
petencii ziakov,

realizacia bilateralnej a multilateralnej spoluprace ako moznosti d’alsicho peda-
gogického vyvoja §kol, rozvoja vzdelavacich kurikdl a vyucovacich metéd;
tieto ciele boli v priebehu realizacie projektu v plnej miere dosiahnuté a — do-
plnené o nasledujuce vyjadrenia — mézu posluzit’ ako podklad pre realizovany
vyskum:

organizaéné formy a $pecifické $tudijné ponuky ESS é&inia absolventov ESS
sposobilymi vyjadrovat’ sa vo viacerych eurépskych jazykoch, co rovnako po-
zitfvne hodnotili tak rodicia, ako aj ziaci ESS,

spravanie sa ucitelov, ktoré bolo na jednej strane definované ako uctivé, viad-
ne a ohladuplné, plné porozumenia, a na druhej strane zachovavajuce patricny
odstup, vytvara jedinecné predpoklady pre Gspesnd pracu v jazykovo a narod-
nostne heterogénnych triedach,

vel'mi dobry pristup ku spoluziakom, pocetné priatelstva ... ,,podnetnost’ a pest-
rost’ vzdelavania® v podstatnej miere vyrazne vplyvaji na to, ze navstevovanie
ESS a zivot v »triednom spolocenstve, kolektive® su vysoko pozitivne
vnimané; popri tychto aspektoch predstavuji predlozené zd6vodnenia dalsie
odporacania pre ESS, aj pre »Opitovnu volbu® ESS, ak by ziaci mali moznost’
opit’ sa rozhodovat’ pre §tadium v ESS,

pozitivne prezivané priatelské vzt'ahy deti zo susednych $tatov — Ceskej re-
publiky, Slovenskej republiky a Mad’arska — tvoria istd rovnovahu k istym ob-
medzeniam (pociato¢nym, doc¢asnym, ...) v emocionalnom prezivani det,
studijné skdsenosti ziskané v multilingvalnom prostredi a pouzivanie viacerych
cudzich jazykov ovplyviuju sebahodnotenie Ziaka (akceptujico-ocenujice as-
pekty) a priaznivo rozvijaji sebahodnotiace faktory (napr. schopnost’ nadvi-
zovat’ osobné kontakty a kontakty s okolitym prostredim, schopnost’ zvladania
konfliktov, ...).

4 Porovnaj: Franz Schimek, http://www.elisa.at/magazine/e_u/downloads/03_01/cernet.pdf
(s platnost’ou od 30. 10. 2003)
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Na zaklade jednotnych identifikovatel'nych problémovych oblasti si mézu

,europske skoly®, ktoré sa organizacne a obsahovo orientuji na koncept ESS, sa-
mozrejme robit’ starosti, Ci:

deti, prijaté na niektort ,,eurépsku skolu, budi musiet’ byt’ emocionalne
stabilné (napr. ¢i budd schopné zit” v odlicenosti od rodicov, ...) a ¢i buda
musiet’ disponovat’ potrebnymi jazykovymi znalost’ami prislusnej krajiny, v ktorej
budu chciet’ studovat’,

komunikacia medzi det'mi host'ovskej krajiny a ,,host’'ujicimi ziakmi* bude za-
bezpecovana v rovnakom rozsahu (napr. ¢i vserky deti buda byvat’ v internate),

aj pre deti migrantov budu tak isto ponuknuté d’alsie vzdelavacie aktivity (vyu-
covanie v materinskom jazyku, ,,National Studies” — “narodné studia®), a to
v rovnakom rozsahu ako pre ,,host’ujucich ziakov*,

ziaci vo vyssich ro¢nikoch stidia budi mat’ vo svojom volnom case vicsiu au-
tonémiu.

Je potrebné nadalej skimat’ vybrané aspekty rozvijania osobnosti absolventov
ESS pocas ich dalsieho stadia (tak v susednych krajinach ako aj v Rakdasku), pri-
najmensom po uroven maturitného ro¢nika.

To sa vzt'ahuje predovsetkym na tych ziakov, ktori budu pokracovat’ v studiu

na druhom stupni strednej Skoly opit’ vo svojich vlastnych krajinach (CZ, SK, H);
na takuto rychlu zmenu jestvujiceho pedagogického prostredia (porovnaj odsek
0.5) bude potrebné sa vopred pripravit’ a venovat’ jej osobitni pozornost’.

Preklad: Mag. Maria Zatkalikova
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5.5 A VIZSGALATI EREDMENYEK OSSZEFOGLALASA ES KITEKINTES

A nagyszamu tényallas 6sszefoglalasa a kovetkez6képpen torténik:

e tézisszerien — mikdzben eltekintiink a szamszer adatoktél, amelyek amugy is
részletesen szerepelnek az egyes fejezetekben és

e azoknak az eredményeknek az Gsszegezésével, amelyek a kérdéives vizsgalat-
okbdl és az interjukbdl egyarant levezethetk

1 Els6sorban azért jarnak az EMS-be (Europai Kézépiskolaba), hogy ,,jo
idegen nyelvi ismereteket* szerezzenek .

Osszességében elmondhaté, hogy a cseh, szlovék és magyar gyerekek elsésorban
a ,,nyelvtanulas® perspektivaja miatt jarnak az EMS-be; ezt kévetik a ,,szocialis
szempontok®, mint ,,osztrak/kiilféldi baratokat szerezni®, ,,6nalléva valni“... Ahhoz
a dontéshez, hogy a bécsi EMS-be jarjanak, kézel azonos aranyban jarultak hozza
szul6k/nagyszilék és maguk a gyerekek. A 2. és a 3. projektcsoportba jard gyerekek
dontését azonban befolyasoltak a mar az EMS-be jard baratok/kérnyékbeli ismerdsok
pozitiv tapasztalatai is. A szllSk alapvetd elvarasai hasonloképpen a ,,nagyon jo
nyelvtudas® megszerzésére iranyulnak (elsédlegesen angol, ezt kéveti a német);
megjel6lik azonban a ,,nemzetkézi barati kort™ és a ,,gyermekek onallosagat™ is.
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2 A végzisoket az EMS szervezeti formaja valamint specialis tantargykina-
lata segiti hozza, hogy t6bb eurépai nyelven targyaloképessé valjanak.

Az EMS-be jaré gyermekek elsé kisérleti csoportja a negyedik osztaly végén atlag-
osan 2,89 nyelvet ért és beszél ,,nagyon j6* szinten (Kontrollcsoport: 1,60). A ,,német
és ,angol“ nyelveket — szamszerlleg projektfiiggéen — a kornyezé szomszédos
orszagokbol érkez6 gyermekek anyanyelve koveti: a cseh, a szlovak és a magyar —
ezutan kévetkeznek a francia és az egykori Jugoszlaviaban beszélt nyelvek. Az EMS-
be jar6 gyermekek mindezeken tdl megemlitik egyel6re még kevés nyelvtudasukat
(,értek és beszélek ... egy kicsit™) a koévetkez6 nyelvekre vonatkozolag: cseh,
szlovak, magyar, angol, olasz. (Kontrollcsoport: angol, olasz, francia).

A felmérésben részt vevs, EMS-be jaré gyermekek kb. fele és a kontrollcso-
porthoz tartozé gyermekek ugyanekkora szazaléka hasznal a nap folyaman két
nyelvet. Ha az EMS-be jaré gyermekeket alaposabban megvizsgaljuk, kimutathato,
hogy az ,,0sztrak gyermekek® csupan kb. 50% -a él az EMS altal felkinalt nyelvi
sokféleségeel. A masik 50 % altalaban csak napi egy nyelvet hasznal (német).

3 A megbecsiilést, szeretet és elfogadast, valamint beleérz6 megértést sugarzo,
de ennek ellenére a hatarok vilagos érzékeltetésére képes tanari magatartas
elengedhetetlen feltétele a nyelvileg és nemzetkézileg heterogén osztalyokban
megkivant fejleszt6 munkanak.

Az EMS-ben lefolytatott megfigyelésben részt vevok nyilatkozatainak kb. 40 %-a (49
egyéni interju) sorolhaté a TAUSCH-féle ,,megbecstilés, szeretet, elfogadas“— katego-
riaba, majdnem 38 %-a a , lelki és testi készségek és képességek fejlesztése™ katego-
ridba, valamint majdnem 13 %-a a ,,;szocialis rend* és 10 %-a az ,,6nrendelkezés®
kategoriaba. — Osszességében a Cseh Koztarsasighol, a Szlovak Koztarsasaghol és
Magyarorszagrol érkezett, az EMS-be jaré gyermekek kijelentései azt tlikrozik,
hogy ezek a gyerekek az EMS-ben nagyon j6l/otthonosan érzik magukat, hogy tapasz-
talataik szerint teljes mértékben megbecsiilik és elfogadjak Sket és hogy a pedagogiai
stilusban bekévetkezett valtozast (a hazajukban tapasztaltakhoz képest) nagyon
pozitivan értékelik.

A 49 megkérdezett gyermek a Cseh Koztarsasagbol, a Szlovak Koéztarsasagbol és
Magyarorszagrol Gsszesen 46 ,,6sszehasonlito kijelentést™ tett az EMS-ben és a haza-
jukban tapasztalhaté tanari viselkedést illetéleg. Az EMS nemzetkdzi tanarcsapatat
— a szarmazasi orszagukban tapasztaltakkal szemben — a lehet6 legpozitivabban jel-
lemezték.

A Cseh Koztarsasagbol érkezett gyermekek koziil a megkérdezettek a kovetke-
26 jellemzést adjak hazajuk tanarair6l:

e . nagyobb fegyelem a Cseh Koztarsasag tanarainal,
o kevésbé nyitottak a gyermekek problémai irant” valamint ,kisebb/ hidnyzé
készség a dolgok megbeszélésére , tovabba ,,csak 6rat tartanak® azonkiviil
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e tanftaismodszertani® szempontok, amelyek nem az egyilittmikodést és a ké-
pességfejlesztést — mint az EMS-ben — hanem a konkurrenciat és a szelekciot
segitik el6.

A vizsgalatba bevont gyerekek a Szlovak Koéztarsasaghol a kévetkezéképpen alla-
pitjdk meg a tanari viselkedések ko6zotti kiillonbségeket az EMS-ben és hazéjukban:
e, nagyobb szigorisag® hazajuk tanarainal,

o kevésbé nyitottak a gyermekek problémai irant valamint ,kisebb/ hidnyzé
készség a dolgok megbeszélésére® , tovabba ,,csak orat tartanak® azonkiviil

e tanitasmodszertani® szempontok, amelyek alacsonyabb kévetelményeket ta-
masztanak a gyermekekkel szemben, mint ahogy az az EMS-ben t6rténik.

e A Magyarorszagrol érkezettek kozil meginterjuvolt gyermekek a kiilonbségeket a
kovetkez6 teriileteken érzékelik:

o kevésbé személyes tanar-didk-kapcsolat™ a magyarorszagi tanarok esetében;

e tanitasmodszertani® szempontok, amelyek egy ,,szarazabb®, , jobban a tan-
koényvon alapuld oktatast™ kérvonalaznak, amely ,,a gyermekek igényeit™ ke-
vésbé veszi figyelembe.

Az jiskola és az osztaly légkorével” kapcsolatos dimenzidk a ,,szigorisag és

kontroll* szubtesztben joval nagyobb mértékd ellenérzé intézkedést mutatnak,

mint az Osszehasonlitandé iskolaban (statisztikailag nem kimutatott); a kiillonb6z6-
ségek a kovetkezo feltételek fényében interpretalhatok:

e az EMS-tanuldkat az ,,anyanyelvi® targyakbodl (cseh, szlovak, magyar), ... a ha-
zajukbdl (a Cseh Koztarsasagbol, a Szlovak Koéztarsasaghol, Magyarorszagrol)
érkezett tanarok tanitjak. Miként az idevagd 6sszehasonlité tanulmanyokbdl (vgl.
Seebauer 1998, 2002) a topografiai térrel kapcsolatban ismert, a Cseh
Koztarsasag, a Szlovak Koztarsasag és Magyarorszag tanarai hajlamosabbak
a ,fegyelmezésre®.

e Az EMS egész napos iskolai oktatasi strukturajabdl (8 - 17 Uhr) kévetkezik, hogy
a gyermekek a ,alland6 szigoru feliigyelet™ (3.tétel) valamint ,,fegyelem és jo
viselkedés® (5.tétel) szempontokat intenzivebben érzékelik, ill. hogy nagyobb
sulyt fektetnek a ,,fegyelemre és j6 viselkedésre®.

A L korlatozas® dimenziéval kapcesolatban feltételezhetS, hogy az EMS ,inkabb
ambicidzus tanulasi 1égkérében® a ,rossz jeggyel vald fenyegetés™ a tanarok sza-
mara hatasosabb [bar eléggé megkérddjelezhetS] nevelési eszkéznek bizonyul,
mint esetleg a kontrolliskolaban. Az EMS nevelési 1égkorére, amely inkabb ,,elfo-
gadasra®, ,esélyegyenl6ségre™ ... iranyul, vezethetSk vissza az 5. tételnél mutatkozo
magasabb értékek - ,,szankciok magyarazkodas/ feleltetés esetén® — éppugy, mint
ahogyan a ,,nemzeti tantargyakat™ (,National Studies*) anyanyelven tanité tanarok
jobban kontrollal6 magatartasa is.
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4 A tanulok kozott meglévs nagyon jo kapcsolat, a szamtalan barat és baratnd
... valamint az itt tapasztalt ,ingergazdagsag és sokféleség* jelentésen hoz-
zajarulnak, hogy az EMS tanul6i emotionalisan nagyon pozitivan értékelik
az iskolaba jarast és az ,,0sztalyk6zosséget is pozitivan élik meg.

A megkérdezettek majdnem 94 %-a ,,nagyon szivesen illetve ,,elég szivesen® jar az
EMS-be; a kilonbség e téren szignifikans a kontrolliskolahoz képest, ahol a ,,nagyon
szivesen™ és ,.elég szivesen™ valaszok Osszesen 73,5 %-ot tesznek ki. A Cseh
Koztarsasagbol, a Szlovak Koztarsasaghol és Magyarorszagrol érkezett gyermekek
kivétel nélkiil a ,,nagyon szivesen® és a ,,szivesen™ kategoridkat jelolték meg. Az
EMS-be jar6é gyerckek esetében éppugy, mint a kontrolliskolaba jaréknal, jelen-
tésen hozzajarul az 6rommel val6 iskolaba jarashoz az ,,az iskolatarsakhoz f4z6d6
j6 kapcsolat® és ,,a sok jo barat™ — ezutan kovetkeznek az iskolaval kapcsolatos pozitiv
kijelentések. EMS-be jaré gyerekek esetében a pozitiv megnevezések kozott
talalhatunk utalasokat az ,,idegen nyelvi kinalatra® és a sokféle ,,nemzetiségre®, mig
a kontrolliskolaba jarok nem ismerik el a ,,multikulturalis kérnyezetben valé tanulas
lehetGségének tényét ,értékként”, az idegennyelv elsajatitisanak/megtanulasanak
esélyeként (,,tul sok kilfoldi, t6rok*).

Az 6rémmel valé iskoldba jarast indokoljak meg tobbek kozott az iskolai és
osztalylégkorrel kapcsolatos kijelentések. Az ,,ingergazdagsag és a kinalat sokfélesége®
szubtesztben az EMS-be jar6é gyermekek szignifikansan kedvez6bb eredményeket
mutatnak fel, mint a kontrolliskolaba jarék. Az iskola fokozottabb aktivitasa az
EMS esetében nem tekinthet6 tgy, mint a sziil6k intenzivebb bevonasanak egyediili
kovetkezménye, hanem a sziil6knek a gyermekeiket érinté iskolai tigyekkel kapcsolatos
altalanos érdekl6désével fiige Ossze, illetve azzal a ténnyel, hogy a szomszédos
orszag Burépai Kozépiskolajaba (EMS) kildték &ket tanulni. Ami a gyermekek
szabadid6s tevékenységét illeti, az EMS szignifikansan kedvez6bb ajanlata valészintileg
az egész napos iskolai strukturabol fakad, amelynek keretében értheté médon tobb
ilyenfajta tevékenységet kell kinalni. — Az EMS-be jar6 tanulok sszességében szintén
kedvez6bben nyilatkoznak meg az ,,0sztalyk6zosség™ altesztben. Feltételezhets, hogy
a kedvezébb eredmények mindenekel6tt annak a nagyszamu kozos tevékenységnek
koszonhetSk, amelyeket az EMS egész napos iskolai rendszere tesz lehet6vé.

5 A szomszédos allamokbol, a Cseh Koztarsasagbol, a Szlovak Koztarsasagbol
és Magyarorszagrol érkezett gyermekek pozitivan megélt barati kapcsolatai
kiegyensulyozzak érzelmi allapotuk esetenkénti (kezdeti, atmeneti ...) sériiléseit.

A cseh, szlovak és magyar gyerekek megallapitasai a barati kapcsolatok minéségét
illetéleg a kovetkezéképpen foglalhatok Gssze: nincsenek olyanok, akiket kizarnak
a ko6zosségbdl, nincs veszekedés; az osztily (majdnem) minden gyerekét barati
kapcsolat fizi egymashoz, beszélgetnek egymassal, megértik egymast .... Az iskolatarsa-
kat a kedves, baratsagos, szimpatikus ... jelz6kkel illetik. Az osztrak iskolatarsak a-
zonban a szomszéd orszagokbdl jott gyerekek baratsagi ranglistajan inkdbb marginalis
szerepet kapnak.
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A szomszéd orszagokbol, a Cseh Koztarsasagbol, a Szlovak Koztarsasagbol és
Magyarorszagrol érkezett gyerkekek kozil 49-el lefolytatott interjuk az érzelmi
allapot dimenzi6ival (depressziv affektus — szomatikus panaszok és a belsé 6szténzés
hianya - interperszonalis tapasztalas) kapcsolatban nem mutatnak az iskolahét alatt
elszendvedett panaszokat. Amennyiben a lelkiallapotukkal kapcsolatban kevéssé
kedvez6 kijelentésekre keresnénk utalasokat (a ,,depressziv affektus® dimenzidja),
akkor ezeket azoknal a tételeknél talalnank meg, amelyek a lelkidllapotot ,hét
végén otthon® jellemzik: a kis szlovak falvakbol érkezett gyermekek hét végén,
otthon érzik magukat inkabb ,,maganyosnak® és/vagy ,,rossz kedvinek*: hidnyzik
a sok barat illetve a nagyvarosi nytizsgés. Szamtalan interjuban emlitik meg mellékesen
azt a kivansagot, hogy hadd maradjanak Bécsben. A ,,szomatikus panaszok és a belsé
Osztonzés hianya® dimenziok esetében tett kijelentések azt sejtetik, hogy a kdrnyez6
orszagokbol jott gyermekek az otthoni hétvégét elsésorban arra hasznaljak, hogy
kipihenjék az iskolahét faradalmait: csaknem a megkérdezettek 30 %-a jellemzi gy
magat odahaza hét végén, mint ,inkdbb lusta® és mint aki ,,semmit sem akar
csinalni®. Az  interperszonalis tapasztaldsra® vonatkozolag nem jelentek meg utalasok
kiilonésebb megterhelésre — sem hét kézben, sem hét végén, otthon.

Mindazonaltal kimutathat6 volt, hogy azok a gyerekek, akik harom vagy négy
idegen nyelvet hasznalnak a nap folyaman, kedvez6bb (statisztikailag kimutatott)
énkoncept-eredményeket mutatnak fel a ,,kapcsolatteremtd készségek és a kézos-
ségben val6 viselkedés képességei® valamint a ,,problémafeldolgozas® faktorokat
illetéen. A tébb idegen nyelv ismerete lathatélag nagyobb szamban ad megfelel6
eszkozoket a gyermekek kezébe, hogy ,,kapcsolatokat teremtsenek®, de ahhoz is,
hogy ,,megoldjak a problémaikat (a félreértéseket tisztazzak)® (v.6. Titone 1971,
Guiora 1989, Stern 1990, Seebauer, 1997, 2000).

Ha a gyermekek szarmazasi orszaga szerint elemezziik az EMS-be jar6 gyerekek
énkoncept-faktorait, felismerhet6, hogy az egykori Jugoszlavia allamaibol és T6rok-
orszagbol érkezett gyermekekéi Osszességében kedvezotlenebb énkoncept-értékeket
tikroznek. Az a tény magyarazhatja ezt a jelenséget, hogy ezekbdl az orszagokbol
érkezett gyerekek szamara nem biztositanak ,,nemzeti targyakat®, ,, National Studies*
(egyes targyak tanitasa a gyermekek anyanyelvén, pl. bosnyakul, horvatul, t6rokiil
...) — ellentétben a Cseh Koéztarsasaghol, a Szlovak Koztarsasagbol és Magyarorszagrol
érkezettekkel — és ezek kozil a gyerekek kozil sokan (valoszintleg) lényegesen
kedvezétlenebb korilmények kozott élnek. Miként a bevandorlaskutatasbodl ismeretes,
a bevandorlok gyerekei jobban hajlamosak a ,,bizonytalansagra® és a ,,félelemre* és
»nem képesek arra, hogy ... stabil individudlis és szocialis identitast épitsenek ki
(v.6. Von Klitzing 1983 killonb6z6 eredményekre vald hivatkozasai).

A lanyok Osszességében kedvezobb kollektiv képet festenek a sajat osztalyukrol,
mint a fidk; ez egyarant vonatkozik az akceptal6-értékeld jelzékre és a teljesitményte-
matikus jelzokre.
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7 A pozitivan megélt szocialis kapcsolatok (amelyek a tanarokhoz és a kor-
tarsakhoz fiiz6dnek), valamint az idegennyelv-tanulasi lehetdségek indokoljak,
hogy a szomszédos orszagokbol, a Cseh Koztarsasagbol, a Szlovak Koztar-
sasagbodl és Magyarorszagrdl szarmazo gyerekek masoknak is ajanlanak az
EMS-t, valamint azt is, hogy ha valasztas elé allitanak Sket, tijra az EMS-t
valasztanak.

A megkérdezett gyermekek a szomszédos orszagokbol, a Cseh Koztarsasaghol, a Szlo-

vak Koztarsasagbol és Magyarorszagrol 100%-ig ajanlanak hazajuk gyerekei

szamara, hogy az EMS-be jarjanak; az indoklasok elsésorban az idegen nyelvi kina-

latra vonatkoznak, ezt kdveti az iskolaépiilet, a diaktarsak, a tanarok és az iskola

Hnemzetkozisége®. A | figyelmeztetések™ elsGsorban a 10 6ras hosszu iskolanapot

érintik, de érzelmi komponenseket is megemlitenek, olyan értelemben, hogy olyan

gyerekek jelentkezzenek a bécsi EMS-be, akik nem félések és nincs honvagyuk. A jo

némettudas sziikségességét is hangsuilyozzak.

Ha ujra valasztani kellene, — minden megkérdezett tjra az EMS mellett dontene;

elsédlegesen a ,,szocialis aspektusokkal” indokolnak: a diaktarsakhoz fz6d6

pozitiv kapcsolatokkal, mindenekel6tt a Kolping-Diakotthonban, a tanarokhoz

val6 viszonnyal és — ami a tanitasra vonatkozik — az idegen nyelvekkel.

Amint kimutathat6, a ,, CERNET Schoo/ Network ““iskolahal6zatnak a Bécsi Eurdpai

Kozépiskolaval (EMS) sikertilt megfelel6 ,lehet6ségeket biztositani ... a tanulok

szamara, a partnerrégiok tanuléival kooperativ kapcsolatot kiépiteni.*

A projekt kivitelezésének éveiben teljesen sikeriilt megvaldsitani az intenciok

szerinti célokat#s-

e barati kapcsolatok kiépitése, klcsonds megértés és egymas megbecsiilése a par-
tnerrégiok lakoi kozott;

e bilateralis kapcsolatok kiépitése az interkulturalis képzés egy lehet6ségeként, a to-
lerancia fejlesztése és névekvo érdekl6dés Eurdpa irant;

e arészt vevé tanulok tudasanak bévitése a tobbi régiorol;

e a személyiség fejlesztése 1j, transznacionalis, nyelvi és kulturalis tapasztalatok
segitségével, a partnerorszagoknal szervezett latogatiasok soran;

e az ¢érdekl6dés fenntartasa a partnerek nyelve irant és a tanuldk idegen nyelvi
kompetenciajanak fejlesztése;

e  bi- vagy multilateralis projektmunka megvaldsitasa mint lehet6ség a pedagogiai
iskolafejlesztésre, a curriculum (tanterv) és a tanitasi moédszerek tovabbfejlesz-
tésére; ...

és ezeket az adott vizsgalati eredmények alapjan a kévetkezd kijelentésekkel egé-

szithetjiik ki:

4 Vgl Franz Schimek: http://www.e-lisa.at/magazine/e_u/downloads/03_01/cernet.pdf
(abgerufen am 30. 10. 2003)
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Az EMS szervezeti formaja és specifikus tantargykinalata képessé teszik a vég-
z6s6ket arra, hogy tébb eurdpai nyelven targyaloképessé valjanak, ezt a sziilék
és az EMS tanuldi egyarant pozitivan értékelik;

A nyelvileg és nemzetiségileg heterogén osztalyokban kivanatos munka
elengedhetetlen feltétele az a tanari magatartas, amelyre egyrészt a megbe-
csiilés, szeretet, elfogadas és a beleérz6 megértés, masrészt a hatarok hataro-
zott érzékeltetése jellemz6;

A tanulok kozott meglévé nagyon j6 kapcesolat, a szamtalan barat és baratn6 ...
valamint az itt tapasztalt ,,ingergazdagsag és sokféleség® jelent6sen hozzajarul-
nak, hogy az EMS tanuléi emocionadlisan a lehet6 legpozitivabban értékelik az is-
kolaba jarast és az ,,0sztalykézosséget is pozitivan élik meg. Eppen ezck a szem-
pontok indokoljak elsédlegesen, hogy az EMS-t szivesen ajanlanak masoknak
is, valamint, hogy ha vélasztas elé allitanak Gket, Gjra az EMS-t valasztanak.

A pozitivan megélt barati kapcsolatok kiegyensilyozzak a szomszédos allam-
okbdl, a Cseh Koztarsasagbol, a Szlovak Koztarsasagbol és Magyarorszagrol
érkezett gyermekek érzelmi allapotanak esetenkénti (kezdeti, atmeneti ...)
sériléseit.

A tébbnyelvi kornyezetben szerzett tanulasi tapasztalatok és tébb idegen
nyelv hasznalata kedvez6en befolyasoljak az én-képet (akceptalo-értékelS szem-
pontok) és az énkoncept-faktorok fejlédését (pl. kapcsolatteremtd készségek és
a koz6sségl viselkedés képességei, problémakezelés ...).

Egynéhany megallapitott probléma terén minazonaltal azok az ,,eurdpai iskolak®,
amelyek szervezetileg és tartalmilag az EMS koncepcidjat kévetik, tigyeljenek arra,
hogy

Olyan gyermekek nyerjenek felvételt egy ,,eurdpai iskolaba®, akik emocionalisan
stabilak (pl. képesek sziileikto] tavol élni, ...) és rendelkeznek a befogado orszag
nyelvének megfelel6 ismeretével.

Kiegyensulyozott mértékben biztositani kell a kommunikaciét a vendéglato orszag
gyermekei és a ,,vendégtanulok® kozott (pl. minden gyermek legyen az interna-
tus, kollégium lakodja);

A mindenkori bevandorlok gyermekei szamara ugyanolyan mértékd legyen az
iskolai kinalat (anyanyelvi oktatas, ,,National Studies® ...), mint a ,,vendégta-
nulok® szamara.

A magasabb iskolai osztalyokba jar6 gyerekek névekvé mértékben maguk rendel-
kezhetnének a szabadidejiikkel.

Tovabbi tanulmanyok vizsgalhatnak az EMS végz6s didkjainak személyiségfejls-
dési aspektusait (mind a szomszéd orszagokban, mind Ausztriaban) , legalabbis az
érettségiig. Mindenekel6tt azokra a gyerekekre kell killonésen odafigyelni a jelenlegi,
gyorsan valtozé pedagogiai kérnyezetben, akik ismét a sajat hazajukban (CZ, SK, HU)
jarnak a gimnazium fels6 tagozatara (az utols6 négy osztalyba, ,,Sekundarstufe I11°).

Ubersetzung: Mag. Livia Madl
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